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KAS TAI YRA
UGDYMO(SI)
KONTEKSTAS?

Ugdymosi kontekstas - tai vaiky zaidimus, tyrinéjima, kury-
baq, iniciatyvq, idéju generavimq skatinanti fizine, socialiné,
kultarine ir edukacine aplinka, kuri nuolat keiciasi per vaiky,
suaugusiyjy ir bendruomenes tarpusavio sqveikas.

Ugdymo(si) konteksto atsiradimo butina salyga yra naturali ar
specialiai sukurta fiziné, socialiné, kulturiné ir edukaciné aplin-
ka. Ugdymo(si) kontekstas gimsta tuomet, kai vaikai susidomi
naturalia arba specialiai sukurta aplinka, jsitraukia j jos tyriné-
Jjimus, zaidimus, generuoja ir iSbando idéjas, plétoja veiklas.
Aplinka tampa ugdymo(si) kontekstu, kai joje vyksta vaiku ug-
dymasis. Jei vaikai nesusidomi aplinka ir joje neveikia, ji neturi
jokio poveikio vaiku ugdymui(si). Jeigu néra vaiky saveikos su
aplinka, vadinasi, néra ir ugdymo(si) konteksto. Taigi, ugdymosi
kontekstas - tai visa vaiky aplinka, kurioje vyksta ju saveikos,
tyringjimai ir kuryba: nuo fizinés, gamtinés erdves iki vaiku, vai-
ku ir mokytoju, vaiku ir bendruomenés tarpusavio santykiu.

Ugdymo(si) kontekstas nuolat kinta dél vaiky jsitraukimo, inte-
resu, kylanciy klausimu, gimstanciu idéju, atradimu, nuotaiku.
Taigi, ugdomuju veiklu kryptys gimsta is vaiky iniciatyvu.

Mokytoju gebéjimas pastebeti, kuo domisi vaikai, jzvelgti pras-
mingas ugdymo(si) situacijas ,Cia ir dabar”, jas reflektuoti, kurti
provokacijas, padeda isplétoti, keisti, papildyti, gilinti ugdy-
mo(si) konteksta.

Todél kiekvienas zaidimas, pokalbis, konfliktas ar net tylos aki-
mirka, gamtos reiskinys, susitikimas su bendruomenes nariais
gali tapti ugdymo(si) kontekstu, jei vaiku ar mokytoju iniciatyva
iSaugs j ugdymolsi) situacija.

Toliau aptarsime, kokia gali buti ugdymo(si) aplinky jvairové.




KAS YRA FIZINE, SOCIALINE, KULTURINE IR
EDUKACINE APLINKA, KURIOJE GIMSTA ARBA
MODELIUOJAMAS UGDYMO(SI) KONTEKSTAS?

Kaip jau minéta, ugdymo(si) kontekstas gimsta aplinkoje, kuri
apima ne tik fizine erdve, bet ir santykius, vertybes, kasdienes
patirtis. Kiekviena is Siu aplinky turi savita poveikj vaiko ugdy-
mui(si) — pasaulio pazinimui, tyrin€jimui, kurybai, komunikavi-
mui, sgveikoms.

Fiziné aplinka - tai vieta, kur vaikai zaidzia ir ugdosi. Ji apima
jvairias erdves - vidaus ir lauko, jskaitant kurybiskai naudoja-
mas nejprastas aplinkas, pavyzdziui, erdves po laiptais, palan-
ges, koridorius, nisas ar sandéliukus - ir daiktus, tokius kaip
zaislai, priemones, medziagos ir jranga, ir jy isdéestymaq. Pavyz-
dziui, palangés gali buti naudojamos ne tik augalams auginti ir
tyrinéti, bet ir robotu trasoms, mini statiniy erdvéems, kur vaikai
gali kurti miesta: namus, tiltus, augalus arba architekturinius
objektus is kaladeliy ar kitu medziagy (plastiko, kartono, me-
dziagu atraizy). Sandéliukai gali virsti Seséliy teatru, sensori-
niu, STEAM (gamtos moksly, technologiju, inzinerijos, menuy ir
matematikos ugdymas), knygu ar kulinariniu kambariu, korido-
riai gali buti skirti ne tik judrioms trasoms, Cia galima kurti lai-
kinas instaliacijas is déziy ir virviy, stebéti seséliy zaidimus ant
sienu, jrengti muzikos erdve, kur galima eksperimentuoti gar-

sais ar sumodeliuoti sensorines erdves su popieriaus atraizo-
mis, akmenukais, kankoréziais, smeliu, pastatyti Sviesos stalus.
Erdves po laiptais galima perorganizuoti j tylos, paslapciu ar
skaitymo kampelius. Prie fizinés aplinkos taip pat priskiriama
gamtiné aplinka, t. y. augalai, vanduo, akmenys, smélis, me-
dziai, reljefas (kalniukas, Slaitas) ir metu laiku kaita, taip pat oro
salygos, suteikiancios vaikams jvairiu potyriu. Pavyzdziui, lauko
erdvéje su Slaitais, krumu labirintu, Silthamiu ar tiesiog balute-
mis vaikai gali eksperimentuoti, 0 medziy paunksme, akmenu
takai ar kelmai gali buti naudojami balansavimo pratimames,
stebéjimams, vaidmenu zaidimams ar kurybai. Fiziné aplinka
turi bati tokia, kad skatintu vaika judeti, tyrinéti, eksperimen-
tuoti, atrasti, kurti ir iSbandyti jvairius veikimo budus.

Socialiné aplinka - tai santykiai tarp vaiky, vaiky ir mokytoju,
tévuy ir bendruomeneés. Ji apima emocinius ir psichologinius
veikshius: saugumo jausma, pasitikejima savimi, empatija,
emocine gerove, gebejima atpazinti ir valdyti savo jausmus,
suprasti kity jausmus. Vaikas pazjsta pasaulj per santykius su
kitais zmonemis: stebédamas, dalyvaudamas ir veikdamas
kartu su jais stiprina socialinius rysius. Taip ugdomas vaiko ge-
béjimas buti jautriam bendruomenéje. Sioje aplinkoje vaikas
mokosi komunikuoti, dalintis, spresti konfliktus, jsiklausyti j kitu
nuomones, priimti jas, suprasti, kaip iSsakyti savo jausmus, ir
veikti kartu su kitais bendruomenés nariais. Si aplinka formuo-
ja emocine gerove ir pasitikéjimu grjstus santykius.



Kulttriné aplinka - tai visa, kas zmogaus sukurta. Ji apima
urbanistine infrastruktura — miestus, pastatus, transporto sis-
temas, dizaing ir kitus Zmogaus sukurtus dalykus, tokius kaip
tradicijos, daiktai, kalba, garsiné aplinka ir mastymo badai. Si
aplinka padeda vaikui pazinti save, suprasti kitus, ugdyti pa-
garba jvairovei ir formuoti savo pasauleziurg, suteikia jausma,

kad jis priklauso grupei ir visuomenei.

Edukaciné aplinka - tai viskas, kas padeda vaikui ugdytis: tiek
priemoneés, tiek suplanuotos ar spontaniskos veiklos, zaidimai ir
pokalbiai. Mokytojui svarbu stebéti, ka vaikas girdi, mato, liecia
ar tyringja, ir klrybiskai atliepti jo domeéjimasi. Pavyzdziui, jei vai-
kas jsitraukia j smelio eksperimentus, galima pasiulyti skirtingu
formu ir medziagu priemoniy ,architekturiniams projektams*
smelio dézéje; jei vaikas domisi vejo fenomenu, galima kartu
kurti véjo masinas ar skraidancius objektus; jei vaikas megsta
vaidmeny zaidimus, mokytojas gali pasiulyti jtraukti muzikinius
ar garsinius elementus j jo zaidima, rekvizita, skatinti istorijos
karima ir refleksija. Taigi, vaikai ugdosi per zaidima, tyringjima,
eksperimentus ir kiryba, o mokytojo jautrus atliepimas stiprina
smalsuma ir jsitraukima. Per kasdienes patirtis, zaidimus, ben-
drus projektus ir diskusijas gimsta ugdymolsi) kontekstas, kurj
kartu kuria vaikai, mokytojas ir visa bendruomené. Svarbiausia,
kad edukaciné aplinka butu gyva, dinamiska ir nuolat kintanti,
glaudziai susijusi su kitomis aplinkomis - fizine, kulturine, socia-
line. Fiziné, kulturiné, socialiné aplinka tampa edukacine aplin-
ka tik tuo atveju, jei turi poveikj vaikuy galiu ir pasiekimy pletotei.

Mokytojo, vaiky ir visos mokyklos bendruomenés sukurta vai-
ku ugdymui(si) palanki aplinka dar néra ugdymo(si) konteks-
tas. Tai tiesiog aplinka, kurioje gali gimti ugdymo(si) kontekstai.

Toliau aptarsime, kuo skiriasi edukaciné aplinka ir ugdymo(si)
kontekstas.



AR EDUKACINE
APLINKA JAU
YRA UGDYMO(SI)
KONTEKSTAS?

IRimoRyRlinio ugdymo programos gairese (toliau — Gai-
rés) akcentuojama, kad ugdymo(si) aplinka turi buti es-
tetiska, saugi, vaikams patraukli, atvira ju iniciatyvoms,
kad joje buty galimybiy tyrinéti, veikti, ilsetis, kurti,
zaisti ir bendrauti (Gairés, 5.1). Taip pat pabreziama, jog
aplinka turi atitikti vaiku poreikius ir patirtis, skatinti ju
jsitraukima ir savarankiskuma (Gairés, 13). Edukaciné
aplinka suprantama kaip materialus pagrindas, kuria-
me vyksta ugdymaslis), ji yra svarbi ugdymof(si) proce-
so dalis, taciau pati savaime dar néra ugdymo(si) kon-
tekstas.

KAIP EDUKACINEJE APLINKOJE GIMSTA
UGDYMO(SI) KONTEKSTAS?

Kai edukacinéje aplinkoje atsiranda vaikams prasminga veikla,

zaidimai, tyrinéjimai, saveikos ir patirtys, ji tampa tikru ugdy-
mo(si) kontekstu. Tai puikiai iliustruoja 1 pavyzdys.




1 pavyzdys. Aplinkoje gimstantys ugdymo(si) kontekstai

Edukaciné aplinka. Ryte penkiameciai rinkosi j darzelj. Judesio
erdvéje jau kelias savaites buvo sudétos gimnastikos jrangos de-
talés, kurias vaikai galéjo naudoti jvairiai — galéjo sportuoti, statyti
konstrukcijas. Kol vaikai nesusidomi mokytojo sukurta edukacine
aplinka, tai téra aplinka, o ne ugdymol(si) kontekstas. Judesio er-
dvéje gulincios, vaiky nenaudojamos priemones ugdomojo po-
veikio jiems neturi. Iki tol, kol vaikai jomis nesusidomi.

Vaikuy iniciatyvos. Vaikai susidomeéjo priemonémis. Berniukai

ir mergaités pasidalino detales, éme statyti namus ir pilis. Visi
buvo jsitrauke j savarankiska veikla, o mokytoja stebéjo, atsake |
vaiky klausimus, padegjo isspresti kilusias problemas. Edukaciné
aplinka tapo ugdymo(si) kontekstu, kuriame susikuré nemazai
ugdymo(si) situaciju.

Ugdymo(si) konteksto kaita. Kurdami statinius vaikai patys pa-

keité ugdymo(si) priemoniy vieta, pritaike jas savo poreikiams ir
idéjoms jgyvendinti. Ugdymo(si) kontekstas (priemoniy iSdésty-
mas, vaiku domejimo(si) kryptis ir pan.) dél vaiku veiklos ir zaidi-
muy keiteési.




2 pavyzdys. MoRytojo pastabumo deka pletojamas ugdymo(si) Rontekstas
Toliau pateiksime pavyzdj, kaip mokytojo pastabumas padeda vystyti ugdymo(si) konteksta.

Mokytoja pastebéjo, kad Pijus piesia. Tai buvo tiksli gimnastikos detaliy konstrukcijos schema - berniukas nupiesé statinj. Mokytoja
atkreipe | tai kitu vaiky démes;j ir pasiule konstrukcija pastatyti pagal Pijaus brézin;.

Pijaus piesinys - statinys is Statinys pagal jo paties piesinj
gimnastikos detaliy




NAUJA VEIKLOS KRYPTIS UGDYMO(SI) KONTEKSTE

Vaikai susidoméjo Pijaus ideja, dziaugési atradimu. Prie statybu prisijungé trys berniukai, kurie taip pat piese ir staté statinius. Vienas ber-
niukas stebegjo is toliau, veliau eme zaisti su mergaitemis. Vaikai pagal brézinj bande statyti realu statinj. Jiems kilo probleminiy klausimu:
Kodeél konstrukcija nesilaiko? Ka reikia daryti kitaip? Ar jmanoma pastatyti? Ka mes turime daryti kitaip?

Taigi, mokytojo pastabumas, atkreipiant démes;j j vaikams gimusias alternatyvias idéjas, padeda rastis naujoms veiklos kryptims ir
plétoti ugdymo(si) konteksta.

SR

Svajuno (6 m.) piesinys Vito (6 m.) piesinys
Berniuky statinys pa- Berniuky statinys pa-
gal Svajuno piesinj gal Vito piesinj
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KA SUPRATOME?

Ugdymo(si) konteksto gimima ir plétote lemia skirtingu aplin-
ku saveika:

e edukaciné aplinka - gimnastikos detales kaip kurybi-
nes ir konstravimo priemoneés;

e socialiné aplinka - bendradarbiavimas, problemuy
sprendimas, dalinimasis idéjomis;

e kulturiné aplinka - pieSimas kaip simbolinis realybés
vaizdavimas.

Mokytojo vaidmuo: stebéjo, laiku jzvelgé vaiko iniciatyva ir ja
iSplétojo j prasminga ugdymo(si) konteksta. Viskas galéjo taip
ir pasibaigti, nes ugdymolsi) kontekstai gali bati ir trumpi, ir
labai sekmingi. Mokytojo pastabumo deka vaikai jsitrauke j to-
lesne veikla: pagal Pijaus piesinj staté statinius, patys piese ir
state, zaisdami su detalemis mokeési Vytés Nemunelio eilérast]
,Mano namas" ir su dziaugsmu zaidé muzikinj teatrinj zaidima
,Pastaciau as grazu nama".

Refleksija. Si situacija parodé, kad vaiko individualus suma-
nymas (piesinys) gali tapti visos grupes patirtiniu ugdymusi.

Veikloje galime jzvelgti visus Kolb (1984) patirtinio mokymaosi
ciklo elementus:

e Ronkreti patirtis — vaikai staté sienas ir stogus is gim-
nastikos detaliu;

o refleksyvus stebéjimas — pastebejo, kad kai kurios
konstrukcijos nestabilios;

e idejy kurimas / modeliavimas - keité planus, suprato,
jog didelés detalés turi buti apacioje, kad mazos laiky-
tusi tvirtai;

e aktyvus eksperimentavimas - taisé ir kuré naujus brezi-
nius, atidziau planuodami konstrukcija.

Naturaliai susikuré ugdymo(si) kontekstas, sujungiantis fizine,
socialing, kulturine ir edukacine aplinkas. Mokytojas pastebejo
vaiky idéjas, suteike joms verte ir pakviete vaikus jas toliau ty-
rinéti. Tokia patirtiné veikla, kuri sudaro galimybes vaikui eks-
perimentuoti, kurti ir bendradarbiauti, atitinka Gairéese isryskin-
ta principa: ugdymo(si) procesas turi skatinti vaiky iniciatyva,
saviraiska ir gily patyrima.



KIEK LAIKO TRUNKA
UGDYMO(SI)
KONTEKSTAS?

Ugdymo(si) kontekstas trunka tiek, kiek jis yra gyvas,
jdomus, prasmingas vaikui ar vaiky grupei. Jis gali trukti
nuo keliy minuciy iki keliy savaiciu, kelis ménesius ar
net visus metus, priklausomai nuo to, kiek ilgai vaikai
Jjuo domisi ir kiek mokytojas geba jj palaikyti vaikams
aktualu. Tai gali buti: trumpa situacija zaidimo ar pokal-
bio metu (kelios minutés); visos dienos veikla, per kurig
vaikai tyrinéja, kuria ir atranda; ilgesnis ugdymo(si) proce-
sas, besitesiantis savaitémis ar menesiais, jei fenomeno
tyringjimas, zaidimas ar projektas nuolat plétojamas ir
palaikomas.

Mokytojas padeda tai uztikrinti, pastebédamas vaiku susido-
meéjima, ju stiprybes ir silpnybes, reaguodamas j vaiku iniciaty-
va ir modeliuodamas provokacijas, kurios padeda ugdymo(si)
kontekstui plétotis. Pavyzdziui, vaikas labai domisi vabalu, bet
nedrjsta jo paimti - mokytojas gali sukurti situacija, kur tai butuy
saugu ir skatinama tyrinéti. Vaikui patinka zaisti prie Sviesos
stalo, bet jis sunkiai iSreiSkia savo susizavejima — mokytojas gali
pasitlyti zaidimus, kurie padeda lavinti emocine raiska. Sitaip
mokytojas palaiko vaiku jsitraukima, skatina vystymasi ir pade-
da silpnybéms transformuotis j naujas ir tapti stiprybémis. Taip
ugdymosi kontekstas isSlieka gyvas, prasmingas ir ilgalaikis.

Izabele (5 m.)
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KOKS MOKYTOJO
VAIDMUO TIKSLINGAI
MODELIUOJANT
UGDYMO(SI)
KONTEKSTUS?

Vieni ugdymo(si) kontekstai jau savaime yra vidaus ar lauko
aplinkoje, tereikia juos jzvelgti, aptikti. Kiti ugdymo(si) kontekstai
yra tikslingai modeliuojami. Vaiky ugdymosi praktikas grindziant
ugdymo(si) konteksty modeliavimu, mokytojo vaidmuo keiciasi -
Jjis tampa ne tiek veiklos organizatoriumi, kiek aktyviu stebetoju,
padejeju ir kuréju. Vadovaudamiesi Gairemis, mokytojai stebi, kuo
vaikai domisi, ka geba, ir pritaiko ugdymo(si) konteksta pletoti
pastebétus vaiky interesus ir gebéjimus (Gaires, 28). Mokytojai
sudaro galimybes vaikams veiklas pletoti neskubant, iSnaudoja
visas galimybes, kad vaikai patys galéetu patirti dziaugsma veik-
dami. Mokytojai ir Svietimo pagalbos specialistai i$ anksto numa-
to galimas vaikuy veiklos klittis. Mokytojai pagal situacija lanksciai

réjais, besimokanciaisiais (Gaires, 29-31).

Taigi, mokytojas:

stebi vaikuy iniciatyvas ir veiklg - pastebi smal-
suma, girdi ju keliamus klausimus, sponta-
niskas ,Cia ir dabar” situacijas ir pasitelkia jas
ugdymo(si) kontekstui plétoti, apgalvoja visas
galimybes;

modeliuoja ugdymo(si) kontekstq - tikslingai
parenka ir isdélioja priemones, kuria estetiska
aplinka, iSsukiu kupinas situacijas, kurios ska-
tina vaiku veikla, ilgalaikj doméjimasi ir gilesn;
supratima;

palaiko vaiky iniciatyva ir savarankiSkuma - su-
teikia galimybe vaikams rinktis veiklas, me-
dziagas, vietas, laika ir pristatyti rezultatus skir-
tingais budais;

kuria dialogines situacijas - naudoja atvirus
klausimus, jvardija vaiku atradimus, jtraukia pa-
pildoma medziaga, nuotraukas ar vaizdo jrasus,
palaiko vaiku bendravima ir kurybinj mastyma;

pritaiko veikla skirtingy gebéjimy vaikams -
numato galimas kliutis, siulo pagalba ar papildo-
mus iSSukius, uztikrindamas, kad visi vaikai gale-
ty jsitraukti, bendradarbiauti ir patirti sekme;



veikia kaip besimokantysis ir tyrinétojas - kartu su
vaikais atranda naujas galimybes, eksperimentuoja,
karybiskai sprendzia problemas ir plétoja ugdymo(si)
kontekstus;

naudoja laiko ir refleksijos erdve — mokytojas gali ne-
zinoti atsakymu i$ karto, tad turi stebéti vaiky veikla,
leisti jiems patiems atrasti sprendimus, o kitg diena
pateikti atsakymus ar naujas provokacijas per sumo-
deliuota ugdymof(si) konteksts;

bendradarbiauja su kolegomis - nuolatinis kolegu
tarpusavio bendravimas leidzia geriau pastebeti jdo-
mias situacijas, aptarti vaiky patirtis, analizuoti ir pla-
nuoti tolesnj konteksto vystyma;

dokumentuoja ir reflektuoja - stebéjima galima fik-
suoti nuotraukomis, tekstu ar jrasais, kad véliau buty
galima analizuoti, aptarti vaiky veikla ir tobulinti ugdy-
mo(si) kontekstus.

Taigi, mokytojas tampa ugdymo(si) konteksto modeliuotoju,
padedanciu vaikams patirti ugdymasi per zaidima, kuryba, ty-
rinéjima ir bendradarbiavima, o ugdymo(si) kontekstai - natu-
raliai atsirandantys arba tikslingai modeliuojami - tampa gyvu,

jtraukianciu ir prasmingu ugdymosi jrankiu.
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Kuriant ugdymo(si) kontekstus labai svarbus mokytojuy ir kity
Svietimo pagalbos specialisty bendradarbiavimas. Mokytojai
stebi, kas vaikus domina, kaip vaikai veikia, kokios ju sekmeés

ir nesékmeés, pasinaudoja spontaniskomis situacijomis ir pra-
turtina ju patirtj, palaikydami ilgalaikj domejimasi ir jsitraukima
(Gaires, 27). 15 stebejimy gimsta mokytoju diskusijos, pokalbiai,
skatinantys kurti ugdymo(si) kontekstus, kurie yra aktualiausi
grupeje ar mokykloje. Ugdymof(si) kontekstas Sioje sgveikoje
tampa rySiu mezgimo erdve, todél jis yra dinamiskas - keiciasi,
atsizvelgiant j vaiku interesus, gebéjimus, bendruomene, aplin-
ka ir spontaniskas idejas naturaliame ir sumodeliuotame ugdy-
mo(si) kontekste (zr. 3 pavyzd)). Tai leidzia nuolat prisitaikyti prie
vaiku poreikiy ir patirties (Gaires, 30).

3 pavyzdys. Kaip ugdymo(si) kontekstas gimsta ir Reiciasi per
vaiky veiklas ir moRytojo pateiktas priemones?

Mazuju vaiku grupés erdveéje pastatéme staliuka su gyvunu fi-
gurélémis, medinémis kaladelemis ir lemputémis. Vaikai galejo
laisvai rinktis, ar nori prie jo zaisti, ar tik praeiti pro salj. Pirmieji
prie stalo sustojo Sofija (3 m.) ir Jonas (3 m.). Jie is kaladeliy éme
statyti jvairias erdves gyvunams. Kiti vaikai trumpam stabtelé-
davo, paziurédavo, kartais pakeisdavo savo prisilietimu zaidima,
taciau ilgiau neuzsibudavo. Pastebejome, kad zaidimas nuolat
kinta: Sofija ir Jonas kuré gyvunams namus, aptvarus, aiksteles.
Pridejus papildomas detales - spalvotas plastikines kaladéles,
kurios graziai atspindi Sviesa, vaikai atrado nauja tyrinéjimo kryp-
ti. Jie pradéjo stebéti, kaip Sviesos ir Seséliai krinta ant sienos.

,Didelis! Eina pas arkliuka!" — susuko vienas vaiku, pastebéjes
ant sienos pasirodziusj sesel;.

,1ai dinozauras!* - entuziastingai pridure Jonas. Mokytoja
pakviete jsiziuréti: ,Paziurek, Sofija, tavo arkliukas ant sienos
pavirto kazkuo kitu." Vaikai nustebo - ju vaizduotéje gyvunas
virto dinozauru, o ant jo nugaros atsirado kitas gyvunas.

Si situacija kilo spontaniskai vaikams ZaidZiant su paprastomis
priemonémis - figurelémis, kaladelemis ir lemputémis. Moky-
toja nepateiké is anksto suplanuotos ugdymo(si) veiklos, o tik
pasiulé edukacine aplinka, kurioje vaikai galéjo tyrinéti, zaisti ir
patys rinktis, ka daryti. Zaidimas nuolat kito: pradéje nuo gyva-
nu namu kurimo, vaikai atrado Sviesos ir Sesélio galimybes, o
tai peraugo j istoriju kurima.



KA ATRADOME?

Mokytojos vaidmuo ugdymo(si) kontekstuose yra ste-
béti, fiksuoti ir reaguoti j vaiky spontaniska veikla.

Mokytoja nepaskyre uzduoties, bet savo jzvalgomis ir
klausimais pasiule vaikams atidziau jsiziureti, plétoti
idéjas ir testi pasakojimus (,Paziurek, Sofija, tavo arkliu-
kas pavirto kazkuo kitu“).

Mokytoja suteike erdve vaiku iniciatyvai, palaiké disku-
sijas, padejo vaikams interpretuoti ir tyrinéti reiskinius,
pernelyg tiesiogiai nesikiSdama.

Ugdymo(si) kontekste mokytoja supranta, kaip galima
stebeti, klausytis, tyrinéti ir dalintis patirtimi be tiesiogi-
nio vadovavimo - tai tampa ilgalaikio ugdymo proceso
pagrindu, letojo ugdymo pavyzdziu.

Taip zaidimas ant paprasto staliuko su figurelémis peraugo j
vis naujus pasaulius, kur vaikai kure istorijas, eksperimentavo
su Sviesa ir Seséliais, keité aplinka pagal savo idé€jas. Svarbu,
kad mokytojas kurty emociskai ir fiziSkai saugius ugdymo(si)
kontekstus, kad kviestu vaikus tapti ugdymo(si) kontekstu
bendrakuréjais. Mokytojui deréty ne tik naudoti iS anksto su-
planuotas veiklas, bet ir atliepti spontaniskai susikuriancias
ugdymol(si) situacijas. Gamtos reiskinys, pokalbis su vaikais,
netikétas atradimas, vaiko papasakota istorija gali tapti vertin-
ga patirtimi, jei mokytojas tai pastebes, palaikys ir plétos, atsi-
zvelgdamas j vaiku gebéjimu ugtj.

Placiau: 14 knygelés ,Kas tai yra vaiku iniciatyvas atlie-
piantis, tikslingas ir saveika grindziamas veiklu planavimas?*
1 priedas. Vaiku iniciatyvas atliepianciu veikly plano forma
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KAS YRA KVIETIMAS
IR PROVOKACLJA
UGDYMO(SI)
KONTEKSTUOSE?

MedzZiagos ankstyvajame ugdyme visada buvo daugiau nei tik
zaislai - jos yra vaiku mastymo, kurybos ir tyrinéjimo jrankiai. Jau
XIX a. F. Frébelis, pirmojo vaiky darzelio kurejas, pabrezé, kad
vaikai pazjsta pasaulj veikdami ir zaisdami su daiktais.

Placiau: 2 knygelé. ,Kaip pasirinkta teorineé prieiga gali
padeti kurti vientisa ugdymo programa ir praktikas?*

F. Frébelio ,zaidimy dovanos” — kamuoliukai, kaladelés, laz-
delés - buvo pirmosios priemones, leidziancios vaikui tyrinéti
pasaulio formas, désnius ir rySius. Reggio Emilia ugdymo filoso-
fija taip pat pabrézia medziagiskumo reikSme vaiko ugdymuisi.
Aplinkoje esancios priemones, ju struktura, Sviesa, faktura ir
spalvos tampa neatsiejama pazinimo ir kurybos dalimi - jos
veikia kaip treCiasis mokytojas, skatinantis vaikg mastyti ir kurti.

,Medziagos ankstyvojo ugdymo grupe€je veikia kaip tekstas. Me-
dziagos, kurias pasirenkame pateikti grupés erdveje, formuoja ju
vaidmenj ugdymosi procese” (Cuffaro, 1995). Skirtingai nuo faktu
ar zodziy, jos labiau primena konturus, siulancius galimybes ir
kelius, kuriais vaikai gali patekti j ziniy pasaulj. Vygotsky (1978,
2004) taip pat teige, kad pasirenkamos medziagos palengvina
aukstesniy protiniy procesu vystymasi. Esminiai klausimai yra
Sie: kaip medziagos naudojamos, kas jas naudoja, kur jos patei-
kiamos ir kada jos siulomos. Galbut svarbiausias klausimas yra
.kodel butent Sios medziagos?*

Kai medziagos aplinkoje iSdestomos estetiskai, apgalvotai ir
patraukliai, jos tampa kvietimu veikti.

Lede jSaldyti objektai ant sviesos stalo



Kvietimas - tai vaiky demesj atkreipiantis mokytojo pasiu-
lymas. Jis gali slypéti Sviesos zaisme ant pavirSiaus, graziai
sudéliotose naturaliu medziagy kompozicijose ar netikétai
padetoje priemonegje. Vaikas pats pasirenka, kaip saveikaus

su pasiulyta aplinka, o mokytojas - stebi ir iSlieka atviras vaiku
idéjoms. Kai vaikas priima kvietima ir pradeda veikti, zaidimas
tampa asmeniskai prasmingas - tai yra pirmas zingsnis link gi-
lesnio tyrinéjimo ir kurybos.

Kvietimas pasigrozeti ir tyrinéti Kvietimas pastebéti poRycius, kReiciant apsvietima laiptineje
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Provokacija - tai tam tikras netiketumas, iSsukis ar ,priestaravi-
mas" ankstesnei patirciai — problema, kurios sprendimo budy
vaikai iesko esamomis priemonémis esamoje ugdomojoje
aplinkoje. Tai taip pat gali buti kvietimo tesinys, gimstantis is vai-
ko iniciatyvos, tylaus stebeéjimo, sgveiky tarp vaiku ir mokytoju.

Provokacija gali gimti:

e iSvaiko iniciatyvos - kai vaikas interpretuoja, keicia ar
praplecia pasiulyta kvietima, eksperimentuoja, klausia
ar ima tyrineti kitaip, nei buvo tikétasi;

e iStylaus stebéjimo - net kai vaikas, atrodo, ,nieko ne-
veikia“, jo buvimas, zvilgsnis, démesys ar tyrinéjimo
laukas suteikia impulsa naujoms idejoms ir mokytojo
sumanymams;

e S saveikos tarp vaiko ir mokytojo - mokytojas stebi,
klausosi, klausia, suteikia galimybiu, ir Sioje saveikoje
kvietimas gali virsti provokacija, skatinancia mastyma,
eksperimentavima ar kuryba.

Provokacija ankstyvojo ugdymo kontekste - tai ne konfliktas
ar trikdymas, o jkvepiantis isstkis, kuris skatina vaika imtis
veiksmu, tyrinéti netikétais budais ir mastyti. Ji neduoda vai-
kui atsakymu, o sukuria salygas patirti mokymosi procesa per
veiksma, atradima ir refleksija.

Tai gyvas dialogas tarp vaiko, medziagos ir mokytojo, kuris su-
teikia galimybe gilinti supratima, tyrineti ir kurti prasmes kartu
su vaiku.

Provokacija teveliams jsitraukti j knygy skaityma su vaikais



KODEL IKIMOKYKLINIO
UGDYMO PROGRAMOS
GAIRESE SKIRTAS
DEMESYS UGDYMO(SI)
KONTEKSTAMS?

Ugdymo(si) kontekstai ikimokykliniame amziuje yra itin svarbus,
nes jie sukuria sglygas vaikams ugdytis galias, tokias kaip pasiti-
kéjimas savimi, gebéjimas rupintis savimi ir kitais, jautrumas kultu-
rinei ir socialinei jvairovei, komunikabilumas, lankstus mastymas,
klrybiskumas ir sekmingas mokymasis. Ugdymo(si) kontekstai
padeda jgyvendinti svarbiausius ikimokyklinio ugdymo principus,
tokius kaip kontekstualumas, vaiko ir mokytojo bendras veikimas,
Zaisme, letasis ugdymas ir pan. Jie sukuria palankias prielaidas
igyvendinti ugdymo(si) turinj ir perima dalj ugdytojo funkciju.

Kai turime kokybiskai sukurtus ugdymo(si) kontekstus, juose

gali sékmingiau ugdytis didesnis vaiky skaicius. Gairese siulomi Sie
ugdymo(si) kontekstai (zr. 1 paveiksla).

Ugdymo(si) kontekstai:

sukuria galimybes patirtiniam vaiko ugdy-
muisi, Zaismei ir zaidimams - suteikia vaikui
galimybe mokytis veikiant, eksperimentuojant
ir zaidziant;

sukuria salygas vaiky pasirinkimams, savirais-
kai, veikimo jvairovei - vaikai gali rinktis veiklas,
priemones ir budus, kaip atlikti uzduotis;

skatina vaikus buti aktyvius, savarankiskus,
turéti savo sumanymuy ir idéjy - vaikai inicia-
tyviai kuria, sprendzia problemas ir dalyvauja
veiklose jgyvendindami savo idéjas;

palaiko vaiky ilgalaiki doméjimasi, tyringji-
mus, eksperimentavima, modeliavima - vaikai
gali ilgiau islaikyti démesj, gilintis j reiskinius ir
priimti sprendimus;

sukuria prielaidas vaiky giliam supratimui ir
mokymuisi - veiklos suteikia galimybe ne tik
stebéti, bet ir suprasti priezascCiuy ir pasekmiu
rysius bei reiskiniy esme;

atsiranda erdvé vaiky tarpusavio dialoginéms
saveikoms, taip pat vaiku ir mokytoju dialogi-
niam bendravimui - vaikai bendrauja, derasi, da-

linasi idéjomis ir mokosi vieni is kity ir is mokytojo;
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o yra palankus jtraukciai, pastoliavimui, paramai -
aplinka ir veiklos pritaikytos skirtingu gebeéjimu vai-
kams, suteikia pagalba ir galimybe visiems dalyvauti
veiklose ir mokytis kartu.

Ugdymo(si) kontekstai yra svarbus, nes jie suteikia vaikui pras-
minga erdve mokytis naturaliai ir visapusiskai. Jie:

o skatina integraly ugdyma - jungia skirtingas ugdymo
sritis (kalba, meng, fizinj aktyvuma, socialine aplinka)
vienoje veikloje;

e palaiko patirtinji mokymasi — vaikai mokosi per veiksma,

eksperimentavima, jutimus, zaidima ir santykius su kitais;

o skatina zaisme ir kurybiSkuma - vaikai jsitraukia j
veiklas vedami idé€jos, eksperimentuoja, kuria ir spren-
dzia problemas;

e jtraukia visus vaikus - veiklos ir aplinka gali bati pritai-
kytos skirtingu gebeéjimu vaikams, suteikiant galimybe
visiems dalyvauti ir patirti sekme;

e vienija Seimas, bendruomene ir kulttirg - jtraukiamos
tradicijos, pasakojimai ir kultUriniai elementai, kurie sti-
prina vaiko tapatybe ir priklausymo jausma;

o skatina savarankiskuma ir socialinius jgudzius - vaikai
mokosi bendradarbiauti, iSklausyti, suprasti kitu pozit-
rj, priimti sprendimus ir veikti grupéje.

Kontekstinis ugdymas ikimokykliniame amziuje yra svarbus,
nes leidzia vaikui pazinti naturaliai, prasmingai ir visapusiskai -
per veiksma, santykj ir kulttra. Be tinkamai sukurtu ugdymo(si)
konteksty net geriausia programa praranda gyvybinguma ir
nejgalina vaiky jsitraukimo ir gilesnio pazinimo.

1 pav. Gairése aptarti ugdymo(si) kontekstai

Universalaus
dizaino
mokymuisi
kontekstas

D Kulttriniy
Zaismes
kontekstas

dialogu
kontekstas

Judraus
patirtinio
ugdymosi
kontekstas

jvairoves
kontekstas

Tyringjimo ir
gilaus
mokymosi
kontekstas

Realiy ir

virtualiy

aplinky
kontekstas

Kalbu Karybiniy
dialogu
kontekstas



KAIP UGDYMO(SI)
KONTEKSTAI SUSIJE
SU ,KETURIAIS
BANGINIAIS"?

Ugdymo(si) kontekstai yra svarbi prasmingo ikimokyklinio
ugdymo dalis. Jie kyla i$ vaiku iniciatyvu, mokytoju spren-
dimuy ir aplinkos saveikos, o tinkamai modeliuojami tampa
galingu ugdymosi varikliu. Mokytojai gali atrasti, modeliuo-
ti ir plétoti ugdymo(si) kontekstus, kurie sujungia ,keturis
banginius” - visuminj ugdymaq kaip pagrindine ugdymosi
Rryptj, universalaus dizaino mokymuisi (toliau - UDM) priei-
ga kaip jtraukaus ugdymo organizavimo prieigq, zaidima ir
patirtines veiRlas.

Pirmosios vaiku veiklos ugdymo(si) kontekste dazniausiai buna
aplinkos tyrinéjimo zaidimai ir iS ju kylantys siuzetiniai, rezisu-
riniai, vaidmenuy zaidimai. Pavyzdziui, vaikai kieme atrado virve
ir spontaniskai prade€jo zaisti vaidmenuy zaidimus, tokius kaip

,Plésikas ir policininkas’, ,Bégu ir gaudau®. Jie saugojo virve

ir kaskart iSéje | kiema jos ieskojo, jtrauke ja | zaidima, kartais
net kivircydavosi, kuris pirmas zais. Mokytoja pastebejo vaiky
susidomeéjima ir drauge su kitais mokyklos mokytojais aptaré
situacija, vaiky zaidimus, veiksmus, perzvelge ugdymosi sritis,
pasiekimuy zingsnelius ir suplanavo, kaip modeliuoti tolesnius
ugdymol(si) kontekstus. Kai mokytoja papilde zaidybinj kon-
teksta papildomomis virvémis, mediena ir svarstyklémis, zai-
dimai issipléetée. Vaikai, atrade kieme daugiau virviu, pradzioje
labiausiai susidoméjo medine konstrukcija ir virve. Mokytojos
spontaniskas komentaras paskatino zaidima ,Arkliai ir vezi-
kai* - vaikai prisieme vaidmenis, kure siuzeta: vienas - vezikas,
kitas - arkliukas, o vezime dar deSimt keleiviu, zaidimas vyko
ilga laika. Pastebéjusi tokj susidoméjima, mokytoja po keliy
dieny pratese zaidima vidaus erdveje, pakviesdama vaikus
Sokti ir zaisti ,Arkliukus ir raitelius” pagal galopo muzika.

Kiekvieno ugdymo(si) konteksto metu naturaliai susikuria
galimybés vaiky patirtinéms veikloms. Palaikant vaiky susido-
mejima virve ir pasiulius daugiau virviy vidaus ir lauko erdvese,
vaikai buvo pakviesti eksperimentuoti, atrasti ir tyrinéti: jie ban-
de virves suristi, krapstydami galus aiskinosi, is keliu vijy virve
sudaryta, lygino skirtinguy virviu ilgius ir tekstura, bandé virve
nulipdyti iS molio ar derindami jg su popieriumi kuré naujus
objektus. Mokytoja ramiai stebéjo, neskubino vaiku, paréme ju
tyringjimus ir uzdavé provokuojancius klausimus, pavyzdziui:
Ar galima pagaminti virve i$ molio?, Ar galime sujungti kelias
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SRirtingas virves ir padaryti takg robotui judéti?, Kq galétume su-
kurti is virves, jei pridetume popieriaus? Taip spontaniskas vaiky
smalsumas virto prasmingomis patirtinémis veiklomis.

Kiekvienas ugdymo(si) kontekstas sukuria galimybes vi-
suminiam vaiky ugdymuisi, jeigu jis yra turiningas, sudaro
salygas vaiky pasirinkimams, komunikavimui, idéjy plétotei.
Velesniuose vaikuy tyringjimuose virve, kuri is pradziy buvo tik
paprastas daiktas, tapo pagrindu ugdymo(si) kontekstams,
sujungusiems kelias ugdymosi sritis. Su virve vaikai Soko (,Ku-
riu ir iSreiskiu” - Sokis, vaidyba), tyringjo garso aukstj (,Kuriu

ir isreiskiu* — muzika), kuré istorijas (,Kalby jvairove") ir atliko
eksperimentus (,Tyrinéju ir pazjstu aplinka"). Ja naudodamiesi
vaikai uzlipo j kalniuka (,Musu sveikata ir geroveé* - rizikingi
zaidimai). Vienu metu buvo lavinamas kurybiskumas, muziki-
niai gebejimai, kalbine raiska, bendradarbiavimas ir daikty pa-
zinimas, o ugdymasis tapo visuminis.

UDM prieiga leido atsirasti lankstiems ugdymo(si) konteks-
tams, pritaikytiems jvairiy gebéjimuy ir poreikiy vaikams. Vai-
kai galéjo pasirinkti, kaip ir su kuo veiks: vieni lipo per virve,
kiti ja laike, kazkuris Sokinéjo, kiti kure vezima, o vienas vaidino
vaznyciotoja, kai kurie nusikelé j fantazijuy pasaulj - jsivaizda-
vo save uoliais tyrinétojais ar nuotykiu iesSkotojais. Vieni zaide
vienumoje, kiti - porose ar grupeléese, o kartais jsitrauke ir

visa grupe. Mokytoja stebejo, siulé pagalba, modeliavo papil-
domus isSukius, uztikrindama, kad kiekvienas vaikas galétu

dalyvauti pagal savo galimybes, patirti sekme ir dziaugsma
bendroje veikloje.

Visa tai galime pamatyti vaizdo medziagoje ,Kaip gimsta ug-
dymo(si) kontekstai? Kontekstu vaidmuo programoje’, kuris
kviecCia pazvelgti j ugdymo(si) kontekstus kaip j neatsiejama
ikimokyklinio ugdymo turinio dalj, kylancia is vaiky, mokytojuy ir
bendruomeneés saveikos. Remiantis Gairemis, filme nagrinéja-
ma, kaip fiziné, socialing, kulturiné ir edukaciné aplinka tampa
prasmingu ugdymo(si) kontekstu. Vaizdo medziagoje mokyto-
jai ir Svietimo ekspertai dalinasi patirtimi, kaip kasdieniai pasi-
rinkimai — nuo vaiku iniciatyvu iki aplinkos kurimo - formuoja
ugdymol(si) kontekstus, kurie skatina vaiky smalsuma, kury-
bisSkuma ir gebéjima mokytis. Parodo, kaip vaiky atradimas -
virvé - padeda susieti visus Gairése aprasytus ugdymol(si)
kontekstus ir atskleidzia, kad kontekstas néra tik fonas, o akty-
vaus ugdymol(si) veiksnys, nuolat kuriamas bendradarbiaujant,
reflektuojant ir palaikant vaikuy iniciatyvas.

(») Pla¢iau: vaizdo medziaga. https:/~/ www.youtube.com/
watch?v=0sJiNwvqag8

Toliau aptarsime ugdymo(si) kontekstus ir ju plétojima per vai-
ku praktines patirtis, zaidimus ir tyrinéjimus, parodydami, kaip
natdralus ir modeliuojami ugdymo(si) kontekstai jgalina visa-
pusiska vaiku ugdymasi.



KOKIU BUNA
UGDYMO(SI)
KONTEKSTU?

Vaiky ugdymasis vyksta jvairiuose ugdymo(si) konteks-
tuose - tiek mokyklos vidaus ir lauko aplinkose, tiek uz jos
riby, pavyzdziui, parkuose, muziejuose, gamtos ir kultu-
riniuose objektuose. Ugdymo(si) kontekstai gali atsirasti
spontaniskai ,Cia ir dabar” situacijose - vadinamieji na-
turalus ugdymo(si) kontekstai arba buti suplanuoti pagal
vaiku interesus, gebéjimus, kasdiene patirtj ir mokyklos ar
bendruomenés numatytus tikslus - tikslingai modeliuoja-
mi ugdymo(si) kontekstai (zr. 2 paveiksla). Jie suteikia gali-
mybes vaikams dalyvauti kultUriniuose dialoguose, patirti
kalbu jvairove ir gilinti supratima apie reiskinius, uztikrinant
emocinj ir fizinj sauguma, skatinant iniciatyva ir saviraiska.

Ugdymao(si)
kontekstai

INEYUIETIIS Modeliuojamas

2 pav. Ugdymo(si) konteksty pobudis pagal atsiradimq

Naturaliuose ir tikslingai modeliuojamuose ugdymo(si) kon-
tekstuose isryskéja jvairios veiklos ypatumai: dialoginis veiki-
mas, vaiko minties pirmumas, spontaniskumas, atvira veiklos
forma, dermé tarp vaiko savarankiskumo ir mokytojo palaiky-
mo (zr. 3 paveiksla).
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3 pav. Vaiky veiklos ypatumai ugdymo(si) kontekstuose

Vaiko iniciatyvos
pirmumas

Dia.lc?ginis Spontaniskumas
VEIKIEES Nataralds ir
modeliuojami
ugdymo(si)
kontekstai

Dermeé tarp
vaiko Atviros veiklos

savarankiSkumo idéjos pirmumas
ir mokytojo
palaikymo

DIALOGINIS VEIKIMAS

Tai mokymosi ir bendravimo budas, kai vaikas atsiskleidzia per
pokalbj ir bendra patirtj, nereikia tiesioginiu nurodymu; vaiko
indélis yra toks pat svarbus ir naudingas kaip mokytojo.

Dialogas padeda vaikui isreiksti mintis, kelti klausimus ir tyri-
neti problemas kartu su suaugusiuoju.

Pavyzdys. Mokytojas klausia: ,Kaip tu galvoji, kodel lapas nu-
krito?", ,Kas yra lapas medziui?®, ,Ar medis turi akis, kur jos?".
Vaiku atsakymai, ju id€jos gali tapti kitos veiklos pagrindu.

VAIKO INICIATYVOS PIRMUMAS

Sis principas reiskia, kad vaiko poreikiai, interesai ir klausimai
yra ugdymosi proceso centre.

Mokytojas stebi vaiko domeéjimasi ir pasinaudojes susikurusio-
mis situacijomis praturtina jo patyrima.

Mokytojas stebi, klauso ir reaguoja j vaiko iniciatyva, o ne tie-
siog vykdo is$ anksto parengta veiklos plana.

Pavyzdys. Vaikai pieSia gyvunus, tad ,gyvunai“ tampa grupés
veiklos pagrindu.



SPONTANISKUMAS

Reaguojant j momentinius vaiko interesus ir aplinkos stimulus,
sudaroma jam galimybeé laisvai pasirinkti veikla, priemones ar
draugus, su kuriais zais.

Mokytojas sukuria netiketas situacijas ir leidzia vaikui paciam
patirti, paciam atrasti.

Pavyzdys. Grupe€je atsiradus smelio dézei, vaikai patys kuria
zaidima, o mokytojas prisideda tik kaip patar€jas, jei reikia,
proceso modeliuotojas, kurybos jkvépéjas.

ATVIROSIOS VEIKLOS IDEJOS PIRMUMAS

Vaikai gali laisvai rinktis veikla, priemones, partnerius ir veiki-
mo laika. Veikla néra is anksto grieztai apibrezta ar valdoma
suaugusiojo.

Tokia veikla skatina vaiky savarankiskuma, kurybiskuma,
iniciatyvuma ir bendradarbiavima.

Pavyzdys. Grupe€je parengtos jvairios veiklos erdves. Vaikai pa-
tys renkasi, kuo uzsiimti, kaip veikti ir su kuo bendradarbiauti.
Mokytojas stebi, dokumentuoja vaiku veikla, padeda tik reikia-
mu momentu.

DERME TARP VAIKO SAVARANKISKUMO IR
MOKYTOJO PALAIKYMO

Mokytojo vaidmuo: mokytojas veikia kaip bendrakurejis, mo-
deliuoja jdomias situacijas, parupina priemoniu, kelia klausi-
mus ir stebi vaiko veikla.

Vaiko laisvé: vaikas lieka aktyvus tyrinéetojas - eksperimen-
tuoja, kuria, sprendzia problemas ir priima sprendimus pagal
savo poreikius, galimybes.

Dermeé tarp laisvés ir palaikymo: mokytojas nevadovauja vai-
ku veiklai, bet suteikia parama tada, kai jos reikia. Taip vaikas
iSlieka iniciatyvus ir laisvas.

Tokia dermé ugdo saviraiska, kurybiskuma, sprendimu prié-
mima ir socialinius jgudzius.

Pavyzdys. Vaikai zaidzia lauke ar vidaus edukacinése erdvese.

Mokytojas stebi, uzduoda klausimus, padeda atrasti naujas
idéjas, bet neperima kontrolés.
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NATURALUS UGDYMO(SI) KONTEKSTAI

Naturalus ugdymo(si) kontekstai, tokie kaip socialiniai, kalbi-
niai ar gamtiniai, yra esmine vaiko ugdymosi aplinka. Jie atsi-
randa savaime, neturi tikslingai modeliuoto pobudzio ir sutei-
kia galimybe vaikui patirti ir tyrineti pasaulj pagal savo intere-
sus ir gebéjimus. Bronfenbrennerio ekologiniu sistemuy teorija
(1979) pagrindzia Siu kontekstu svarba: ,Ekologiniy sistemuy
modelj sudaro kelios tarpusavyje susijusios sistemos, issides-
ciusios viena kitoje, o ju centre yra individas su savo psicholo-
ginémis ir fizinémis savybémis. Kiekviena sistema yra sudaryta
i$ jvairiu aplinkos veiksniu grupiu, vadinamy kontekstais.’

Placiau: 2 knygelé. ,Kaip pasirinkta teoriné prieiga gali
padeti kurti vientisa ugdymo programa ir praktikas?*

Si perspektyva leidzia suprasti, kad nataralts ugdymo(si) kon-
tekstai ne tik supa vaika, bet ir formuoja jo gebe€jima sagveikauti
su aplinka ir jgyti nauju jgudziy per kasdienes patirtis. Natura-
lus ugdymo(si) kontekstai, atsirandantys spontaniskai kasdie-
neje veikloje, turétu buti ne praleidziami, o pletojami ir jtrau-
kiami j ugdymo programa, nes jie suteikia vaikams galimybe
,Cia ir dabar” patirti, tyrineti ir pazinti pasaulj, o daznai tampa ir
pradzia modeliuojamiems ugdymo(si) kontekstams.

Toliau pateikiami keli pavyzdziai, kuriuos jkvépé naturalus
ugdymol(si) kontekstai, parodantys, kaip spontaniski reiskiniai
kasdienéje aplinkoje gali buti integruoti j ugdyma(si).

Naturalus kalbinis ugdymo(si) kontekstas - tai aplinka, kurioje
vaikas naturaliai girdi, vartoja ir mokosi kalbos (zr. 4 pavyzdj). Jj
sudaro kasdieniai pokalbiai Seimoje, bendravimas su bendra-
amziais, klausymasis pasakojimu, dainuy, zaidimu su zodziais ar
net neverbaliné komunikacija. Ugdymo(si) kontekstas atsiranda
savaime, kai vaikas dalyvauja socialinése situacijose ir per pa-
tirtj mokosi suprasti ir vartoti kalba. Nattralus ugdymo(si) kon-
tekstas gali tapti uzuomazga gilesniam ugdymo(si) procesui.

4 pavyzdys. Naturalus kalbinis ugdymo(si) kontekstas

Ryte, kai vaikai susirinko, mokytoja paklause vaiku: ,Kaip se-
kési vakar, kai mes issiskyreme? Ar nepatyrete kokio nors
incidento?" Ji spontaniskai pavartojo zodj ,incidentas", nors

jo neplanavo sakyti ir aiskinti. Sesiametis Benediktas iskart pa-
klause: ,Kas yra incidentas?” Vaikai zvalgesi - mokytoja pasa-
ké, kad §j zodj pavartojo netikétai ir paaiskino, kad tai gali buti
kazkas nemalonaus ar netikéto. Vaikai prisiminé savo patirtis:
vienam buvo jkandes uodas, kito brolis tris kartus buvo susi-
lauzes kojg, dar vienas pasakeé, kad tétis pavélavo j darba dél
kelio remonto. Staiga Aukse (5 m.) pridure: ,Tada, as atsimenu,
man buvo labai negera. Taip naturaliai pradéjome kalbeti apie
jausmus ir emocijas.



KODEL TAl YRA NATURALUS UGDYMO(SI) KONTEKSTAS?
e jis kilo spontaniskai (Cia ir dabar) iS mokytojos klausimo;

e vaikai patys pasuko pokalbj is ,incidento” reikSmes |
asmenines patirtis ir jausmus;

e mokytoja neplanavo temos, bet reagavo j tai, ka siule
vaikai.

KA ATRADOME?

e Natuaralus kalbinis ugdymo(si) kontekstas kyla sponta-
niskai - is tikros situacijos, ,Cia ir dabar” reaguojant |
vaiky klausimus ir komentarus.

o Vaiky iniciatyva: vaikai patys plétoja pokalbj, interpre-
tuoja naujus zodzius ir pritaiko juos savo patirtyse.

e Mokytojo vaidmuo: mokytojas reaguoja j spontaniska
situacijg, paaiskina naujas sgvokas ir suteikia laiko vaiky
diskusijoms, modeliuoja ugdymolsi) aplinka tolesniems
ugdymo(si) kontekstams formuotis ir vaiku idéjoms gimti.

o llgalaire ugdymo(si) Rryptis: viena spontaniska situacija
gali tapti ilgalaikiu ugdymosi projektu, kai vaikai nuolat
lavina kalba, plecia zodyna ir stiprina gebéjima daly-
vauti pokalbiuose, pazinti savo emocijas.




Dienai baigiantis darzelyje spontaniskai atsirado nauja
erdvé ,Kaip tu siandien jautiesi?* Cia vaikai galéjo pasi-
rinkti paveikslélj, atspindintj tam tikrg emocijg, ir prie jo
pakabinti savo nuotrauka. IS pradziy tai buvo sponta-
niska idéja, taciau palaipsniui Si praktika iSaugo j ilga-
laikj projekta ,Mano jausmai®, leidziantj vaikams pazinti
ir jvardyti savo emocijas.

Remiantis Vygotsky (1978, 2004) ir Piaget (1957, 1970, 1983) poziuriu,
labai svarbus sociokulturiniai kontekstai, kurie atsiranda spontaniskai
arba spontaniskai suplanuotose veiklose. Ugdymo programoje jiems
butina numatyti vieta, nes jie suteikia vaikams galimybe tyrinéti, ben-
dradarbiauti, dalintis patirtimi ir kurti prasmingas mokymosi situacijas,
atliepiancias vaiku interesus, gebéjimus ir kasdiene patirt;.

Vygotsky sociokulturine teorija (1978, 2004) pabrézia, kad vaiko ugdy-
masis vyksta per socialine saveika ir bendra veikla. Tokiose situacijose,
kai vaikai dalinasi patirtimis ir mokosi nauju zodziy ar sgvoky drauge
su pedagogu, o Vygotsky artimosios vystymosi zonos koncepcija
(1978, 2004) rodo, kad vaikas gali jgyti daugiau pasiekimy kity pade-
damas nei savarankiskai. Tai reiskia, kad vaikai gali suprasti ir jsisavinti
naujas savokas (pavyzdziui, ,incidentas") tik padedami kitu - moky-
tojo ar bendraamziu. Sioje aprasytoje situacijoje naturalus socialinis
kontekstas, sukurtas pokalbyje ir bendrame jausmu jvardijime, tampa
erdve, kurioje vaikai ne tik ugdosi kalba, bet ir gebéjima dalintis emo-
cijomis, klausytis kitu.

Piaget (1957, 1970, 1983) akcentuoja aktyvy mokymasi per zaidima ir
tyrinéjima, kai vaikas derina idéjas su bendraamziais, sprendzia pro-
blemas, mokosi logikos ir socialiniu normu. Malaguzzi (Cagliari et al.,
2016) papildomai pabrézia, kad vaikas yra aktyvus, kurybiskas ir kom-
petentingas dalyvis, o mokytojui svarbu kurti aplinka, kurioje spon-
taniski, prasmingi socialiniai ir kulturiniai ugdymo(si) kontekstai butu
dinamiski, interaktyvus ir atviri vaiky iniciatyvoms.



Toliau pristatysime keleta pavyzdziu, kurie leis suprasti natu-
raly socialinj ugdymof(si) konteksta (zr. 5-8 pavyzdzius).

Naturalus socialinis ugdymo(si) kontekstas - tai vaiko santy-
kiai su kitais vaikais, su suaugusiaisiais ir sgveikos su socialine

aplinka. Jj sudaro vaiku sgveikos su bendraamziais, mokytojais,

Seimos nariais, kaimynais, bendruomene ir visi kiti artimiausi
socialiniai rySiai, kurie nuolat daro jtaka vaiko ugdymuisi. Tai
be specialaus mokytojo organizavimo vaiky patiriami santykiai
ir saveikos su socialine aplinka. Naturaliais ugdymo(si) kon-
tekstais tampa visi kasdieniai socialiniai momentai: dalinimasis
zaislais, gin¢u sprendimas, pagalbos prasymas, laukimas savo
eilés, stebéjimas, kaip elgiasi kiti. Sios situacijos spontanis-

kai kyla vaikams zaidziant, tyrinéjant ir dalyvaujant rutininése
veiklose (valgymas, rengimasis, tvarkymasis), o mokytojo
vaidmuo - jas atpazinti, pastebéti jose slypincius ugdymo-

si momentus ir padeti vaikams naturaliai ugdytis socialinius
gebéjimus. Socialiniame ugdymo(si) kontekste vaikai mokosi
suprasti kitus, kurti rySius, derinti savo poreikius su kity porei-
kiais, patiria priklausyma grupei ir bendruomeniskuma.

5 pavyzdys. Mergaites muzikos veikloje drauge sustoja prie pianino -
pasidalina vietas, sutaria grodamos, dziaugiasi muzikuodamos drauge

6 pavyzdys. Vaikai tyrineja jvairias medziagas, bando muzikuoti, ies-
ko garsy, bendrauja, veikia greta
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7 pavyzdys. Gerdute ir Juozapas draugauja valgydami. Berniukas rupestingai maitina mergaite

8 pavyzdys. Jveikdami iSSURj, tai yra statydami veidrodinius statinius, vaikai draugiskai bendrauja, drgsiai reiskia savo emocijas



Naturalus socialiniai ugdymo(si) kontekstai kasdienéje rutinoje
atsiranda tada, kai vaikai zaidzia, bendrauja ir bendradarbiau-
ja. Tai gali buti paprastos situacijos: prie stalo, kai valgoma,

kai zaidziama vidaus ir lauko aplinkose, dalyvaujama grupés
mokytojo ir kitu mokytoju inicijuojamose veiklose. Vaikai na-
taraliuose socialiniuose ugdymo(si) kontekstuose ne tik ben-
drauja, bet ir dalinasi, mokosi spresti problemas, atrasti ritma,

KODEL TAI NATURALUS SOCIALINIS
UGDYMO(SI) KONTEKSTAS?

e jis kilo spontaniskai, ,Cia ir dabar", be iSankstinio plana-
vimo, i$ vaiky saveiku;

e rémesivaiky iniciatyva - jie patys, be mokytojo jsikisi-
mo, bendravo, bendradarbiavo, sprende problemas ir
dalinosi patirtimis;

e mokytojas reagavo fiksuodamas situacijas nuotraukose
ir uzrasuose, palaiké bendradarbiavima ir kure aplinka,
kurioje gali gimti naujos socialines situacijos.

KA ATRADOME?

e Naturalus socialinis ugdymo(si) kontekstas kyla sponta-
niskai - is realios situacijos ,Cia ir dabar’, kai vaikai ben-
drauja ir bendradarbiauja kasdienéje veikloje.

e Vaikuy iniciatyva: vaikai patys organizuoja zaidima, dalina-
si maistu, stato statinius ar tyringja garsus, interpretuo-
dami situacijas ir ieskodami bendro sprendimo.

e Mokytojo vaidmuo: mokytojas reaguoja j spontaniskas
socialines sgveikas, modeliuoja bendradarbiavima,
suteikia laika tyrinéjimams ir padeda kurti ugdymof(si)
aplinka.

e Ilgalaiké ugdymofsi) kryptis: viena spontaniska socia-
liné situacija gali tapti ilgalaikiu procesu, skatinanciu
bendravima, bendradarbiavima, problemy sprendima
ir tarpusavio supratima.
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Naturalus gamtinis ugdymo(si) kontekstas - tai vaiky saveika
su supancia naturalia gamtine aplinka: augalais, gyvunais, orais,
gamtos reiskiniais — mety laiky kaitos patyrimas. Tai ugdymol(-
si) kontekstas, kuris nuolat kinta ir suteikia vaikams galimybiy
tiesiogiai patirti pasaulj. Vaikai stebi, lie€ia, klausosi, uodzia ir
taip atranda rySius tarp gamtos reiskiniy ir savo veiksmu. Bron-
fenbrennerio ekologiniy sistemu teorija (1979), pagal kuria vaika
supanti aplinka suskirstyta j sistemas, o gamtineé aplinka yra
viena svarbiausiu, pabrézia, kad naturalus gamtinis ugdymo(si)
kontekstas tiesiogiai veikia vaiko patirtj ir vystymasi. Reggio Emi-
lia ugdymo filosofija kalba apie ,aplinka kaip trecig mokytoja’,
kurioje naturalls objektai ir reiskiniai (pavyzdziui, medziai, oras,
vanduo, geles) tampa vaiku patyrimo, tyringjimo ir krybos er-
dve. Siuolaikiné vaiky raidos pedagogika daznai remiasi patirti-
nio ugdymo ir STEAM projektais, kai naturali aplinka naudojama
eksperimentams, atradimams ir gamtos reiskiniu supratimui.

9 pavyzdys. Naturalus ugdymo(si) RonteRrstas, kurj moRytojai
su vaiRais pastebi ir pletoja

Uz lango tyliai leidosi snaiges, Sviete saule, sniegas spindéjo,
véjas vos dvelke. Vaikai ir mokytojai stebejo nuostabu peizaza.
Kasdiene rutina trumpam sustojo - demesj uzvalde pats gam-
tos stebuklas. Visi drauge ir is karto nusprende atideti supla-
nuotas veiklas, kad galetu iseiti | kiema ir patirti sniego stebukla.
Sis momentas tapo proga tyrinéjimui: vaikai éme klausytis, kokij
garsa skleidzia krintantis sniegas, bande sugauti snaiges ant
delno ir pastebeéti, kaip jos istirpsta. Kilo klausimy - kaip snaigés
susidaro, kodél tirpsta ir kodel yra skirtingos?

Mokytoja i$ karto nepateiké atsakymu, bet atsinesé mikrosko-
pa. Taip prasidejo tyrinéjimas. Vaikai stebéjo, kaip atrodo
snaige kieme, kokiy formuy ji yra ir kas nutinka, kai sniega par-
sineSame | vidaus erdve - ar ten dar galima pamatyti snaigiu
struktiira, ar jos tirpsta. Si patirtis skatino smalsuma, stebéjima
ir diskusijas apie gamtos reiskinius.

Tyrinéjimai buvo tesiami toliau - aisSkindamiesi snaigiu formas,
vaikai patys atrado, kad kiekviena snaigé turi aiskia strukttrg -
sesi spinduliai, taciau visos snaigés skirtingos.



Snaigés per mikroskopq lauke

Vidaus aplinkoje aptirpusios snaigés stebint per mikroskopag
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Vaikai stebi vidaus aplinkoje snaiges

Vaikai dziaugesi. Visi norgjo paziureti ir pabandyti dirbti su
mikroskopu. Jie stebéjosi atradimais: Cia snaigiy miskas; Ji
panasi j grybq; Man atrodo kaip Rristalai; O man - kaip karo-
liukai. Sios spontaniskos reakcijos parodé vaiky smalsuma,
jsitraukima, taip pat tai, kaip svarbu uzrasyti vaiku mintis,
fiksuoti ugdymo procesa nuotraukomis.

Snaigiy formos paieskos vidaus aplinkoje naudojant mikroskopaq
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Sniego tyringjimai vidaus aplinkoje



Stebéjimas ir dokumentacija parodé, kad vaikams labai pa-
tinka tyrinéti snaiges, todel buvo nuspresta pratesti veikla:
pasiziuréjome edukacinj filma apie snaigiu susiformavima, pa-
ruoséme edukacines erdves, kuriose vaikai, remdamiesi huo-
traukomis, galéjo patys piesti arba konstruoti snaiges. Nuolat
atkreipdavome demesj, kad kiekviena snaige turi Sesis spin-
dulius, taciau ju rastai gali bati labai jvairUs. Piesiniai ant svieciancios lentos

Piesiame ant svieciancios lentos Piesiame matydami snaigiy nuotraukas
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Daugelis penkiameciu ir SeSiameciu vaiky lengvai suvokeé
snaigiu struktura: pirmiausia piesé taisyklinga forma, o paskui
ja puosé. Jie tyrinéjo detales, pastebéjo kiekvienos snaiges
unikaluma, rinko spalvas, eksperimentavo su kompozicija.

Antano (5 m.) snaigiy pasaulis Snaigiy formq padeda suprasti pagaliukai
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NatuUralus gamtinis ugdymo(si) kontekstas buvo atidziai do-
kumentuojamas. Mokytojai pastebéjo, kad sniego tyringjimai
labai domina vaikus - pieSdami snaiges vaikai uzdave nauju
klausimu, kurie jkvépé naturalaus gamtinio ugdymof(si) kon-
teksto pletote (zr. 10, 11, 12, 13, 14 pavyzdzius). Vaikai domejosi,
ar sniega galima valgyti kaip vanilinius ledus (STEAM projek-
tas), ar statiniai iS sniego yra pakankamai tvirti, ar galima ant ju
lipti, kaip pasistatyti sniego nama. Vaiku ir mokytoju pastabu-
mas padejo sukurti lauko erdveéje sniego atspaudu muzieju.
Vidaus aplinkoje vaikai eksperimentavo su medziagomis, ban-
dydami iSgauti sniego blizgesio efekta ir snaigiu formas.

10 pavyzdys. Vaiky sava-

rankiskai statoma sniego pilis

10 pavyzdys. Sniego statiniai

Vaikai konstravo sniego statinius - namus ir pilis. Jie pastebe-
jo, kad kiekviena diena skirtinga: kartais shiegas birus, todel
nieko pastatyti nepavyksta, kitgkart sniegas puikiai limpa ir
statiniai laikosi. Vaikai drauge su mokytoja nusprendée sukurti
oro temperaturos kalendoriu: kasdien fiksavo temperatura ir
analizavo, kas trukdo statyboms. Mokytoja nepateiké atsa-
kymo - vaikai patys, naudodami duomenu analize ir dalyvau-
dami atviruose pokalbiuose, atrado sprendimus ir suprato,

kaip oro salygos veikia statinius. Kalendoriuje pazyméjo tinka-
mas ir netinkamas statyboms dienas.




11 pavyzdys. Sniego kalnas

Vaikai patys sugalvojo pastatyti sniego kalng - kieme natu-
ralaus kalniuko nebuvo, o ¢iuozinéti nuo kalno smagu. Jie
shiega su sniego kastuvais nesé, formavo kalna ir planavo,
kaip padaryti, kad jis butu saugus ir tvirtas. Vaiku sumanymas
stiprino vaikuy iniciatyvuma, karybiskuma, bendradarbiavima,
o kartu teiké daug dziaugsmo ir galimybiy pajudéti.

12 pavyzdys. Pedos sniege

Zaisdami kieme ir bégiodami, keli vaikai pastebéjo, kad snie-
ge lieka baty atspaudai. Penki penkiameciai eme rinkti Siuos
atspaudus ir padare ,baty atspauduy kolekcijg“. Sukure kieme
muzieju, kuris veiké, kol nutirpo sniegas.

Vaikai patys pasistate sniego kalng

Baty atspaudy muziejus Rieme
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13 pavyzdys. Patirtiné veikla ,Balta - juoda*

Patirtinéje veikloje vaikai eksperimentavo su miltais, krakmo-
lo mase, druska ir cukrumi ant juodo popieriaus lapo. Savaite
stebegjo, kaip kei€iasi medziagos, ir buvo nustebinti - ant lapo
atsiskleidé ,snaigiu pasaulis"”.

Patirtinio meno paveikslo fragmentas

Paveikslo fragmentas



14 pavyzdys. ,Ar galima sniegq valgyti?*

Stebédami vaiky zaidimus kieme pastebéjome, kad jie meégsta
ragauti sniega. Sio jvykio jkvépti, mokytojai pasitaré tarpusa-
vyje ir atliko STEAM veikla ,Ar galima sniega valgyti?“. Pirmiau-
sia iSkeléeme klausima, ar sniegas Svarus, ar gali buti valgomas.
ISkeltoms hipotezéms patikrinti atlikome tyrimus ir ieSkojome
atsakymu. Vaikai rinko sniega, tirpino jj ir stebéjo, kaip keiciasi
vandens busena. Pamaté, kad istirpusio sniego vanduo néra
Svarus. Atlikdami eksperimenta patys issiaiskino, kad, nors
sniegas baltas, jj valgyti nesaugu.

Nuo Zemes renkamas sniegas

Nuo krumy renkamas sniegas
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Ruosiames tirpdyti

Kuris istirpes sniegas svaresnis



Diena, kai ypatingas snygis - naturalus kontekstas - pakeite
dienos rutina. Ypatingas snygis tampa naturaliu gamtiniu ug-
dymo(si) kontekstu, kuris savaime praturtina ugdymosi pro-
cesa. Vaikai ir mokytojai, pastebéje nejprastai dideles snaiges,
sustoja, stebi ju formas, bando jas sugauti ant delno ir aptaria,
kas vyksta. Toks reiskinys sustabdo jprasta ruting, paskatina
keisti dienos planus ir kviecia tyrinéti pasaulj pasitelkiant poju-
Cius - rega, lytéjima, klausa. Prasideda STEAM projektas Salia
suplanuoty veiklu.

KODEL TAI NATURALUS GAMTINIS
UGDYMO(SI) KONTEKSTAS?

« Sis kontekstas atsirado spontaniskai - vaikai ir moky-
tojai patyre neplanuota gamtos reiskinj ,Cia ir dabar".
Jprasta dienos rutina buvo trumpam sustabdyta, o de-
mesj sutelkeé naturalus jvykis - krintancios snaigeés.

e Remesivaiky iniciatyva — vaikai patys tyringjo, liete, ste-
béjo, klause ir eksperimentavo be iSankstinio ugdymol(si)
plano.

e  Mokytojo vaidmuo — mokytojas fiksavo stebéjimus, pa-
laikeé tyringjimus, suteiké priemones ir erdve, kurioje
atsirado naujos patirtys.

llgalaike ugdymo(si) kryptis - gamtos reiskinio stebé-
Jjimas tapo testiniu projektu, STEAM veikla, padéjusia
paaiskinti naujas savokas ir suteikusia laiko vaiku dis-
kusijoms ir naujoms idéjoms.

lgalaike ugdymo(si) kryptis: viena spontaniska situacija
gali tapti ilgalaikiu ugdymosi projektu, kai vaikai nuolat
lavina kalba, plecia zodyna ir stiprina gebéjima daly-
vauti pokalbiuose, pazinti savo emocijas.

KA ATRADOME?

Naturalus gamtinis ugdymo(si) kontekstas suteiké ga-
limybe vaikams suprasti gamtos reiskinj per pojucius -
rega, lytejima, klausa ir judes;.

Vaikai suprato, kad gamta kinta - skirtingomis dieno-
mis shiegas skirtingas, todél veiklos gali skirtis.

Tyrinédami, bandydami, klausdami ir diskutuodami,
vaikai patys atrado priezasties ir pasekmeés rysius.

Spontaniskas gamtos reiskinys jkvepe STEAM projek-
tus, bendradarbiavima, kuryba ir fizinj aktyvuma.
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TIKSLINGAI MODELIUOJAMI
UGDYMO(SI) KONTEKSTAI

Modeliuojant ugdymof(si) kontekstus svarbu, kad aplinka
butu patraukli, estetiska ir atvira vaiky iniciatyvoms, o vei-
klos - kryptingos, inicijuojancios idéjas ar issukius (Gaires,

25). Modeliuojant ugdymo(si) kontekstus sukuriamos jvairios
veiklos galimybes: sukuriama aplinka, kviecianti veikti vienam
ar bendradarbiaujant, sudaromos galimybés pasirinkti veikla,
priemones, eksperimentuoti ir reflektuoti (Gaires, 26-27). Ug-
dymol(si) kontekstai gali remtis gamtine, socialine, kulturine
ar edukacine aplinka, tikslingai parenkant priemones ar me-
dziagas pagal vaiky gebejimuy ugtj (Gairés, 30). Modeliuojamo
ugdymol(si) konteksto esmé - padéti vaikams patirti objektus,
procesus ar reiskinius, nes vaiky patirtinis ugdymasis yra es-
minis ikimokykliniame amziuje. Tai gali buti suplanuota, stebint
vaikuy veikla, atsizvelgiant j vaiky doméjimasi ir pasiekimus.

Mokytoju demesys vaiku iniciatyvoms ir ju pasiekimams pade-
da modeliuoti ir jgyvendinti vaiku ugdymosi sekme uztikrinan-
Cius ugdymo(si) kontekstus.

Placiau: Idéju, kaip kurti ir modeliuoti ugdymosi konteks-
tus, galima rasti leidinyje ,Zaisme ir atradimai*. https.//emo-
kykla.lt/metodine-medziaga/medziaga/perziura/476

LI Placiau: A. Lapénienés ir L. Neverauskienés straipsnyje
Jkimokyklinio ugdymo mokytoju kontekstu kurimo prak-
tikos: aplinka kaip treciasis ugdytojas”. https://portalcris.
vdu.lt/server/api/core/bitstreams/e25e9ef2-a2cd-4395-
8d4b-dcc83abdo697/content

TIKSLINGAI MODELIUOJAMI
UGDYMO(SI) KONTEKSTAI

Modeliuojant ugdymo(si) kontekstus, svarbu planuoti aplinkas
ir situacijas (daznai tai, ka vaikai noretu ir galety patirti, nattra-
liai iskyla is ju veiklu), kurios skatintu vaiky smalsuma ir aktyvu
dalyvavima, gilejantj supratima apie save ir aplinka. Mokytojui
svarbu siekti, kad kiekvienas sumodeliuotas ugdymof(si) kon-
tekstas jtraukty vaikus j veiklas, suteikty galimybiy tyrinéti, kur-
ti, bendradarbiauti ir gilinti supratima apie objektus, procesus
ar reiskinius. Nepakanka tik sukurti salygas tokiai vaiku veiklai,
kokia jie jau geba pletoti, reikia pasiulyti daugiau ir sudetingiau.
Ugdymo(si) konteksto modeliavimo esmé yra sukurti salygas,
kad vaikai jgytu autentiska patirtj. Ugdymo(si) kontekstas kei-
ciamas siekiant gilinti vaiku supratima ir pletoti gebéjimus.



MODELIUOJAMUOSE UGDYMO(SI) KONTEKS-
TUOSE SVARBUS TOLIAU APTARIAMI VEIKSNIAI

Pakvietimai ir provokacijos. Tikslingai parinktos priemonés, lei-
dziancios vaikams patirti jvairias objektu savybes ir sgveikas. Ku-
riami ,atviri stalai’, ,atviros erdves", kurie laukia vaiky su tam tikru
budu isdéliotomis priemonémis. Tai lyg kvietimas veikti. Paruosta
erdvé su nedaug priemoniu, keletu daikty ar klausimai skatina
vaikus tyrineti, eksperimentuoti ir patirti jvairius reiskinius. Pavyz-
dziui, vaikai jungia skirtingu formuy ir tekstury medziagas; kuria
transporto priemones is nejprastu medziagu; tyrinéja judéjimo
energijos rusis; kuria objektus jvairiomis jungimo technikomis;
eksperimentuoja su moliu ir medziu, plastiku ir popieriumi.

Patyrimas per pojucius. Vaikai tyrinéja medziagas liesdami,
uostydami (vaisiai, darzovés, tesla, molis, popierius, audiniai).
Pavyzdziui, pritaikytoje patalpoje isdéliojamas molis. Pade-
dami dideli gabalai ir padéliojama mazesniu gabaliuku. Vaikai
ima, spaudzia, jmina koja, tepa, atgnyba, prilipdo ir kitaip tyri-
neja veikimo su moliu galimybes.

Garsy ir judesio tyrinéjimas kuriant ,garsy skulpturas’, ,garsu
masinas", ,garsu instrumentus’. Pavyzdziui, gaminami instru-
mentai is jvairiy medziagu, aptariami stygu tipai, jtempimas,
skleidziamuy garsu jvairové, korpuso formos ir medziagos. Vai-
kai balsu ir kino perkusija imituoja masiny judejimo, stabdy-
mo, signalizavimo garsus.

Suderinti nesuderinama - skirtingy pasauliy tyrinéjimas. Vai-
kai tyrinéja ir jzvelgia netiketas raiskos galimybes, ,perzeng-
dami* jprasty kurybiniy praktiku ribas. Pavyzdziui, ar galima is
molio nulipdyti rega ir lytéjimu patirto gruobléto medzio ka-
mieno pavirsiy; ar galima is popieriaus (ne iS medzio, plastiko,
metalo) sukurti greitai vaziuojancia masing. Bandoma atrasti
naujas raiskos formas.

Autentisko vaizdavimo skatinimas. Vaikai ieSko autentisko
asmeninio objektuy ir reiskiniy vaizdavimo budo (pavyzdziui,
savaip piesia, lipdo kéde, stala, zmogaus figura).

Démesys naratyviniam zaidimui. Vaikai patys kuria istorijas,
jtraukdami jvairius personazus, objektus ir situacijas, interpre-
tuodami savo patirtj, improvizuodami ir iSbandydami jvairius
vaidmenis.
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MODELIUOJANT UGDYMO(SI) KONTEKSTUS
DAZNAI TAIKOMI SIE PRINCIPAI

Planuojama kryptinga veikla ar isSukiai, kurie skatina vaiky
iniciatyva ir domejimasi, suteikiant galimybes jsitraukti j pras-
minga veikla ir gilinti supratima (Gairés, 25). Pavyzdziui, jei vai-
kai pastebi sesélius zaidimuy aiksteleje, mokytojas gali pasiuly-
ti eksperimenty (zr. 15 pavyzd)): stebéti, kaip zmogaus Seselis
keiciasi dienai bégant, saulei pasislépus; ieSkoti daiktu, kurie
meta skirtingo dydzio Sesélius; bandyti kurti Seseliu teatrag ar
piesti seséliy konturus ant popieriaus. Tokie iSSukiai padeda
vaikams suprasti Sviesos krypties, objektu formos ir dydzio bei
paros laiko sasajas, o kartu ugdo ju gebeéjima kelti klausimus,
planuoti veiksmus ir daryti iSvadas.

Planuojama veikla dera su IkimoRyklinio amziaus vaiky
ugdymosi pasiekRimy aprasu, tai yra veikla skatina Siame
dokumente numatyty gebéjimu ugdymasi.

15 pavyzdys. Planuojama kryptinga veikla ,Suradau seselj”

Vaikai kieme pastebéjo savo sesélius, o mokytoja jsitrauke |

Jju zaidima, pakvieté atidziau Sesélius tyrinéti. Vaikai atrado ne
tik savo, bet ir jvairiu daiktu Sesélius, bandé juos sugauti, keisti
judesiais ju forma. Veliau, kai saule uzstojo debesys, veikla per-
sikélé j vidaus erdve: ant sienos buvo kuriamas seseéliy teatras,
naudojant stalines lempas. Taip iS spontanisko atradimo gimé
kryptingas kontekstas, padéjes vaikams suvokti Sviesos ir Sesé-
lio saveika, lavines ju vaizduote, bendradarbiavimo ir eksperi-
mentavimo gebeéjimus.

¢

A ). &
F N

Vaikai su moRytoja sauletq dieng atranda sesélius



Vaikai bando pagauti savo sesélj

Vidaus aplinkoje zaidziame su ranky seséliais

Koks daikto sesélis?

Kuriame seseéliy teatrq
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Tikslingai parenkamos priemonés, medziagos ir aplinka
(zr.16, 17,18, 19 pavyzdzius), sudarancios galimybe vaikui
veikti jvairiai ir patirti netikétumo momentus, kurie skatina
karybiskuma, eksperimentavima ir spontaniska atradima
(Gaires, 25-26).

16 pavyzdys. Tikslingai parenkamos priemoneés - ,Dinozaurai
padeda atrasti muzikq*

Vaikai ilga laika doméjosi dinozaurais. Mokytoja sukuré aplin-
ka, kuri jiems zaidziant virto ugdymo(si) kontekstu. Kurdama
iSSukj mokytoja pakviete vaikus atrasti dinozaurus ne tik enci-
klopedijose, bet ir paveiksléeliy knygoje. Vaikai knygoje atrado
nematyta zenkla - QR koda. Mokytoja parodé, ka tai reiskia -
vaikai atrado C. Saint-Saéns ,Zvériu karnavalo" (1886) pjesés
,Fosilijos” muzika. Kadangi vaikams patiko C. Saint-Saéns
muzika, mokytoja pasiulé vaikams toniniais varpeliais pagro-
ti prancuzy liaudies daina. Juk kompozitorius C. Saint-Saéns
buvo prancuzas.

Taip konteksto modeliavimas paskatino sujungti skirtingas pa-
tyrimo sritis - zaidima, muzika, vaizduote ir mokslinj pazinima.

Mokytojos sukurta aplinka

Toniniai varpeliai



7]

17 pavyzdys. Tikslingai parenkamos priemoneés - ,Vory pasaulis

Rudenij, kai grupéje kilo diskusiju apie vorus, o kai kuriems vai-
kams jie kelé baime, buvo sukurta speciali edukaciné aplinka
tyrinéjimui. Vaikai galejo vartyti knygas apie vorus, per mi-
kroskopa stebeti medzio zieves gabalélius, zoles, smulkias
Sakeles, tikédamiesi iSvysti vora. Tokia aplinka skatino vaikuy
smalsuma, kviete tyrineti, klausti, kalbeti, zaisti ir dalintis jspu-
dziais. Kai kuriems vaikams ji padéjo jveikti baime, kitiems
suteike drasos, skatino smalsuma, atiduma ir jautruma gyva-
Jjai gamtai. Edukacine aplinka ,Vory pasaulis® tapo ne tik ziniy
apie gamta saltiniu, bet ir erdve, kurioje vaikai lavino stebéji-
mo, pazinimo, savireguliacijos ir refleksijos gebéjimus.

Prano (4 m.) piesinys Monstras Rabokados

Sukurta aplinka tyrinejimui
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18 pavyzdys. Tikslingai parenkamos priemones -
,Kontrasty dialogas”

Grupés erdvéje iSdéliojome skirtingas medziagas: lengvas
plunksnas, sunkius akmenukus, lankstu popieriy ir kietas, tvir-
tas, nesulenkiamas $akeles. Zinojome, kad kontrastingos teks-
taros skatina vaikus zaisti, kurti, ieSkoti nauju sprendimo budu,
tyrinéti pasaulj per pojucius.

19 pavyzdys. Tikslingai parenkamos priemones -
,Kas tai? Paklauskime vaiky"

Darzelio erdvéje paruosiame aplinka vaiku zaidimams. Su-
dedame priemones, kurios kelia huostaba, jkvepia netikétu-
mams. Cia metaliniai puodai, blizgantis popierius, vandens
kupinas kibiras, medzio Sakos.

Paruosta edukaciné aplinka ugdymo(si) Rontekstui ,Lengvas ir sun-
kus, lankstus ir tvirtas” atsirasti

Paruosta edukaciné aplinka ugdymo(si) kontekstui ,Kas tai? Paklaus-
Rime vaiky*“ atsirasti



Vaiko iniciatyvos prioritetas — mokytojas stebi, kaip vaikai
veikia, pasinaudoja spontaniskomis situacijomis ir pratur-

tina ju patirtj (zr. 20 pavyzd)), papildomomis priemonémis,
reagavimu, klausimais ar kitaip palaikydamas ilgalaikj vai-
ky domeéjimasi ir jsitraukima (Gaires, 27).

20 pavyzdys. Vaiko iniciatyvos prioritetas - ,Medzio istorijos”

Vaikai kieme zaidé su nukritusiais lapais, bégiojo tarp medziu,
dziaugesi spalvingu rudeniu. Mokytoja palaiké vaiky doméji-
masi: skaité pasakojima apie medj ir nuotykius jame. Ji pateike
gamtiniy medziagu - Sakeliu, lapu, kankoréziy, samanu ir kvieté
vaikus sukurti savo medzius, papasakoti savo medziy istorijas.
Vaikai eksperimentavo ir kuré. Mokytoja stebéjo ju veikla ir pa-
teike klausimu, pasiulymu, kurie skatino vaikus gilinti patirtj, ta-
Ciau iniciatyva paliko vaikams. Taip plétojosi dinamiskas ugdy-
mo(si) kontekstas, leidziantis vaikams tyrinéti, kurti ir reflektuoti.

Visi medziai skirtingi, pasakojimai — unikalus. Vaikai drasiai
judejo erdveje, keliavo vieni pas kitus pasitarti, bendravo, da-
linosi idéjomis ir pasakojo. Mokytoja stebéjo ju veikla, tinkamu
momentu pasiulé pagalba ar atkreipe demes;j | tai, ko vaikas
nepastebi. Kai kuriems rekomendavo suskaiciuoti paveiksle-
lyje esancius lapus, Sakeles, kankorézius ir uzrasyti atsakymus
popieriaus lape Zzodziais ar skaitmenimis. Taip ugdymo(si) kon-

tekstas junge kuryba, bendradarbiavima, skai¢iavimo gebéji-
muy ugdyma ir refleksija.

Mokytoja skyre laiko kiekvieno vaiko pasakojimui ir mate-
matiniam samprotavimui. Ji atidziai klause, kaip vaikai kalba,
uzsirase, kad veliau galéty atidziau iSanalizuoti. Vaiky grupéje
nemazai, bet sukurtas ugdymo(si) kontekstas leido vaikams
veikti iniciatyviai, 0 mokytojai sudare salygas pastebéti ir ko-
munikuoti su kiekvienu vaiku.

MoRytoja skaito knyga apie medyje vykRstancius nuotyRius
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Modeliuojama dialoginé saveika tarp vaiky, mokytojy ir
kitu suaugusiuju, kuri skatina bendradarbiavima, diskusi-
jas, klausimus, refleksijas ir padeda plétoti vaiku gebéji-
mus (Gaires, 28).

Pavyzdziui, pasakodama apie medj ir jame nutikusius nuotykius,
mokytoja kélé atvirus klausimus: ,Kas galetu nutikti toliau?*, ,Kaip
manai, kas gyvena Siame medyje?* Vaikai dalinosi savo id€jo-
mis, siulé veiklos kryptis, prieme vieni kitu pasiulymus. Mokytoja
fiksavo ju atsakymus, pasakojimus, komentarus, padéjo gilinti
samprotavimus, o veikla rémesi vaiky iniciatyva. Taip ugdymol(si)
kontekstas tapo gyva, dinamiska saveikos erdve, kurioje vaikai
mokeési bendrauti, tyrineti, kurti ir reflektuoti (zr. 21 pavyzd)).

21 pavyzdys. Modeliuojama dialogine sqveika ,Kastony zmogeliukas*
Kasparas (5 m.) sukuré zmogeliuka i$ kastono seklu ir kastonu
zmogeliuko medzio ,atsiradimo istorijg"“. Pasakojimo pabaigoje
visg démesj berniukas sutelke | kastony zmogeliuka. Jis susi-
erzino, nes jo zmogeliukas atrode ,ne zmogus'. Mokytoja ra-
miai uzdave keleta klausimu: ,Kaip galetume jj paversti zmo-
gumi, ko jam truksta?" Vaikas negaléjo sugalvoti atsakymo.

Mokytoja pasiulé nupiesti zmogu popieriaus lape, kad buty
lengviau vizualizuoti trukstamas detales. PieSdamas vaikas
pats atrado, kad kastono zmogeliukui truksta akiu ir ausy. Kas-
tonu zmogeliukas po keliy minuciy jau turéjo akis, burng, au-
sis, liemenj ir rankas. Problema iSspresta bendraujant.

Kasparas su dziaugsmu perpasakojo draugams savo sukurta
istorijg ir kvieté juos apziuréti savo kurin.

A5 PARAS

K= i

Kasparas savo medzio istorija pasakoja Ritiems
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ILGALAIKIAI IR TRUMPALAIKIAI
UGDYMO(SI) KONTEKSTAI

Naturalus ir modeliuojami ugdymo(si) kontekstai gali bati ilga-
laikiai - trukti nuo ménesio iki keliy meénesiy ar net mety arba
trumpalaikiai - trukti nuo vienos valandos iki keliy valandu,
dienos ar savaités (zr. 4 paveiksla).

4 pav. Ugdymo(si) kontekstai pagal trukme

Naturalus ir
modeliuojamas
ugdymo(si) kontekstas

Trumpalaikis
ugdymo(si)
kontekstas

Ilgalaikis
ugdymo(si)
kontekstas

Ilgalaikis ugdymo(si) kontekstas - tai ilgesnj laika kuria-
ma ugdymo aplinka, kurioje vaikai gali nuosekliai zaisti,
tyrineti, kurti ir pletoti savo id€jas. Ji kinta pamazu, atsi-
zvelgiant j vaiky interesus, poreikius ir mokymosi eiga. To-
kioje aplinkoje naturaliai gimsta trumpalaikiai ugdymo(si)
kontekstai, kuriuos paskatina vaiku id€jos, klausimai ar
atradimai. Kaip medzio kamienas iSaugina Sakas, taip il-
galaikis ugdymo(si) kontekstas tampa pagrindu haujiems
ugdymo(si) kontekstams. Jis suteikia ugdymui krypt;,
prasme ir testinuma, dazniausiai visiems mokslo metams.

Ilgalaikiai ugdymo(si) kontekstai keiciasi naturaliai su mety
laiky kaita arba tikslingai, po vaiku stebéjimo, mokytoju susi-
rinkimu: kas dvi savaites, kas kelis ménesius, siekiant vaikams
sudaryti saglygas patirti naujus objektus, medziagas, procesus
ar reiskinius.

Pavyzdziui, ugdymo jstaigos kieme auganti liepa tampa isti-
sus metus besitesianciy vaiky tyrinéjimu objektu. Vaikai stebi,
kaip medis keicCiasi skirtingais mety laikais, bando jj vaizduoti
jvairiomis meninemis priemonémis, domisi, kokie pauksciai
jame apsilanko, kodél vasara Cia duzgia bités, tyrineja kamie-
no tekstura ir ieSko budy atkurti liepos zieves rasta. Jie kelia
klausimus: ar liepa turi ,akis’, kg senovéje vadindavo ,mes-
kutemis®, kurios ateidavo prie liepos pailséti, ar galetume



arbatos. Ilgalaikiu ugdymo(si) kontekstu gali virsti kiemo supy-
nes, miesto gimtadienis, aiksté ar kelias, vedantis j ugdymo js-
taiga, o gal ugdymo jstaiga, jsikurusi kaimynystéje su Lietuvos
pasienio teritorija, muziejumi, netoliese esanciu turgumi ar pan.

Grupés aplinkoje gali buti sukurtos erdveés, palaikancios ilga-
laikj ugdymo(si) konteksta, skatinancios vaiky savarankiska
tyrinéjima ir griztamaja refleksija. Pavyzdziui:

Zaidziu zodziu" erdve - &ia vaikai délioja raides, kuria zodzius,
raso, zaidzia kalba. Vaikai savo iniciatyva bet kada gali jsitrauk-
ti j veikla Siose erdveése ir uztrukti tiek, kiek jiems norisi.

,Matematikos lentynelé" - vieta su rusiavimo, skaiciavimo, ma-
tavimo priemonéemis. Vaikai patys pagal savo pomegj ir dome-
jimosi sritj renkasi tyringjimo budus ir veiklas.

,Teatro skrynia* - joje esantys daiktai (skrybeles, kaklaraisciai,
akiniai, Svarkai, suknelés, suaugusiujy batai ir kt.) kasdien kvie-
&ia kurti naujas istorijas. Cia vyksta vaidmenuy zaidimai, istoriju
kurimas, improvizacijos.

.Muzikos instrumenty zemélapis" - erdvé, kurioje vaikai tyringja
garsus ir ritma, kuria savus muzikinius kurinius, jkvépti Cia pa-
teikty jvairiy kompozitoriy partitiry. Bando instrumentais, kurie
yra Sioje erdveje, muzikuoti. Sios erdves leidZia vaikams pa-
tiems kurti, atrasti, tyrinéti.

Ilgalaikiai ugdymo(si) kontekstai padeda jgyvendinti mokyklos
vizija ir vertybes per kasdiene ugdymo(si) praktika. Tai reiskia,
kad mokyklos ilgalaikes kryptys, vertybes ir bendruomenés
poreikiai naturaliai lemia nauju projekty atsiradima ir ju plé-
tra. Pavyzdziui, siekdama skatinti vaiky rysj su gamta ir ugdyti
tvarumo samprata, mokykla priima strateginj sprendima jgy-
vendinti ilgalaikj ugdymo(si) konteksta ,Zemés istorijos". 15 jo
savaime kyla trumpalaikiai projektai - ,Vandens stebuklai*
(vandens pasaulio tyrinéjimai), ,Nauja istorija“ (daikty antrasis
gyvenimas ir kiirybiniai eksperimentai), ,Sakny pasakojimai*
(medziu, grybu, zoliu ir po zeme gyvenanciy gyvuny istorijos).
Sios veiklos padeda vaikams tyrinéti aplinka, pazinti gamtos
ciklus, ekosistemas, ugdytis rupestj, atsakomybe ir ekologinj
samoninguma. Ilgalaikis ugdymo(si) kontekstas jungia moky-
klos vizijg su kasdienemis vaiky patirtimis, suteikdamas gali-
mybe kiekvienam vaikui augti bendruomenéje, kurioje vertina-
mas rysys su aplinka, kurybiskumas ir atsakomybe uz pasaul;.
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Jei mokykla siekia tapti atvira vietos bendruomenei, tai reiskia,

kad ugdymo programoje yra numatytas nuoseklus ir pras-
mingas bendradarbiavimas su aplinkinémis organizacijomis,
Seimomis ir vietos gyventojais, kuriant vaikams autentiskas,
su realiu gyvenimu susietas ugdymosi patirtis. IS Sios strategi-
neés krypties kyla ilgalaikis ugdymo(si) kontekstas ,Gyvename
po vienu dangumi, kuris perauga j projektus: ,Vaiku menas
mieste’, ,Miesto garsu zemelapis®, ,Pasveikink savo kaimyna",
,Miesto upes tekmeje” ir kt.

O gal atsizvelgiant j Siuolaikines tendencijas ir vaiku smalsu-
ma technologijoms, mokykla inicijuoja ilgalaikj ugdymo(si)
konteksta ,Atradimuy laboratorija®, is kurio iSauga projektai:
STEAM erdvéje’, ,Kaip veikia roboto Sirdis?", ,Kaip gimsta

garsai?“ ir pan.

PAGRINDINIAI ILGALAIKIO UGDYMO(SI)
KONTEKSTO BRUOZAI

Remiasi vaiky patirtimi ir mokyklos aplinka. Ilgalaikis ug-
dymo(si) kontekstas kyla i$ vaiku, bendruomenés interesu,
mety laiku kaitos ar aktualiu reiskiniu mokyklos aplinkoje.
Pavyzdziui, jei mokykla yra prie upeés, tai ilgalaikis ugdymo(si)
kontekstas gali buti ,Upes kelias’, jei mokyklos kieme auga
liepa - ,Kas supasi liepos sakose?’, jei mokykloje yra is tolimu

Saliy atvykusiy vaiky - ,Artimas tolimas pasaulis®, jei mokykla
yra dvikalbe - ,Kultury dialogai®. Mokykla prie parko, prie upés
ikvepia stebéti aplinka ir plétoti ilgalaikius naturalius ugdymo(si)
kontekstus. Mokyklos, esancios miesto centre, vaikams puikiu
tyringjimy saltiniu gali tapti miesto aikste, istorinis miesto pasta-
tas, gal skulptura, miesto turgus ar gelezinkelio stotis ir pan.

Turi aiSkig ugdymo kryptj, kuri sudaro salygas rastis trum-
palaikiams ugdymo(si) kontekstams. Ilgalaikis ugdymo(si)
kontekstas jgalina mokytojus nuosekliai planuoti, kaip galima
gilinti vaiky supratima ir plétoti gebéjimus. Pavyzdziui, ilgalai-
kis ugdymol(si) kontekstas ,Upeés kelias" sudaro prielaidas jvai-
riems trumpalaikiams ugdymof(si) kontekstams rastis. Vaikai
gali atrasti vandens telkinius artimiausioje aplinkoje, tyrinéti
zemeélapius, eksperimentuoti su vandens srautu, statyti tiltus
ar kanalus, stebeti, kaip vanduo teka per klittis, lyginti skirtin-
gu ,upeliy” plotj ar gylj. Tokie atradimai gali jkvepti zaidimus,
pavyzdziui, ,Kelioné Nemunu* ar ,Kur nunes upé?” ir pan.

Apima ilga laikotarpi. Ilgalaikis ugdymo(si) kontekstas néera sa-
vaitei ar kelioms dienoms skirtas sumanymas - jis tesiasi bent
viena ar kelis menesius arba istisus metus. Tai nuolat besiplé-
tojantis projektas, veikly ir tyrinéjimu visuma, kuri vystosi kartu
mis idéjomis. Visi mokytojai stebi, permasto, pritaiko ir plétoja
veiklas, reaguodami j vaiky iniciatyvas, naujus atradimus ir gru-
pes dinamika. Tokiu budu ugdymo(si) kontekstas tampa gyvu
procesu, o ne vienkartiniu uzsiemimu.



Padeda kurti nepertraukiama, vientisg patirciy lauka. Visas
veiklas, projektus ir patirtis sieja bendra idéja ar turinys, kurie
suteikia ugdymof(si) procesui struktura ir prasme. Pavyzdziui, jei
ilgalaikis ugdymo(si) kontekstas yra ,Musu miestas / kaimas
gyvas’, tuomet vaikai gali savo miesta ar kaima patirti kitaip -
susitikti su miesto / kaimo zmonémis, pazinti juos, ju profesijas;
suzinoti miesto / kaimo istorijg ir patirti kasdienybe, lankytis
parodose, spektakliuose, muziejuose, baznyciose; tyrineti trans-
porta, parkus - viska, kas sudaro jy miesto / kaimo gyvenima.

Toliau pateikiame vieng ilgalaikj ugdymo(si) kontekstq

(zr. 22 pavyzd)).

Sukurta edukaciné aplinka jRvepé vaikus skaityti,
rasyti, kalbeti apie Zmoguy

22 pavyzdys. llgalaikis ugdymo(si) Rontekstas ,As nezinau Rol
kas, kuo zmogqus skiriasi nuo gyvuno. Tik tikrai zinau, Rad as esu
Zmogus”

Mokytoja paklause vaiku: ,Ar zmogus skiriasi nuo gyvuno?*
Vaikai émé kalbeti, diskutuoti, dalintis mintimis:

Pranas (5 m.): ,,Zmogus atsirado, kai zuvo dinozaurai.
Serafimas (6 m.): ,Zmogus turi kiing ir vaiksto ant dviejy koju."
Pranas (5 m.). ,Beeeet... ir bezdzionés gali vaikscioti ant dvieju koju...!
Benediktas (4 m. 5 mén.): ,Beeet... jos su kailiu, 0 zmogus be
kailio!™

Dagne (5 m.): ,AS nezinau kol kas, kuo Zmogus skiriasi nuo gy-
vuno. Tik tikrai zinau, kad as esu zmogus.*

Gabrielius (6 m.): ,Zmogus ir bezdzioné yra beveik tas pats. Kai
buvo akmens amzius, buvo tokios pusbezdzionés, paskiau is-
sivysté ir kailio nebeliko."

Benediktas (5 m.): ,Tai Cia pirmyksciai zmoneés. Jie buvo plau-
kuoti. Bet neturéjo zmogiskos kalbos.

Dagne (5 m.): ,Kai zmogus gimsta, jo visas kuinas susiformuoja.”

MOKYTOJAMS BUVO SVARBU:
e pamatyti vaika kaip kuréja, mastytoja, tyrinétoja;

e sukurti galimybes vaikams pajusti zmogu kaip turintj
kuna, mintis, jausmus ir santykius;

o jsitrauktij dialoga: ka reiskia buti zmogumi?
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ILGALAIKIO UGDYMO(SI)
KONTEKSTO ISTAKOS

Kontekstas gimé is vaiku pokalbio, per kurj
Jjie kéle klausimus apie zmogaus kilme, is-
vaizda, kung ir sgmone. Diskusijos naturaliai
iSsiplété j gilesnj tyringjima - kokia yra zmo-
gaus sandara, kokias kuno dalis matome, o
kuriy nematome, ar sirdis tik organas, ar jos
deka jauciame ir mylime, kodel zmogus mas-
to, kuo Zmogus skiriasi nuo gyvino. Sie klau-
simai tapo pagrindu ilgalaikiam ugdymo(si)
kontekstui ,AS - Zmogus".

Ilgalaikis ugdymo(si) kontekstas nebuvo is
anksto suplanuotas iriSbaigtas - jis nuolat kei-
tési, kaskart atliepiant vaiky interesus, patirtis ir
mokyklos grupése kylancias situacijas.

Veiklos planavimas ir aplinkos modeliavimas
vyko spirale: stebejimas — interpretacija -
ugdymo(si) konteksto praturtinimas — naujas
tyringjimas — stebéjimas — ir taip toliau.

Kiekvienoje grupéje atsiskleidé skirtingi zmo-
gaus pazinimo ir tyringjimo aspektai priklau-
somai nuo vaiky amziaus, patirties ir aktualiju.
Nors visu mokyklos grupiy vaiku tyringjimus
siejo bendra idéja ,AS - zmogus', vaiky atra-
dimai formavo skirtingas tyringjimo kryptis: as
pazjstu savo kuna, as jauciu, as galvoju, kas yra
zemes plauciai, ar zmogus yra turgus?

Globalios
problemos Mety Sventés
[ e

Zmogaus pazinimo ir tyrinéjimo aspektai

IMOGUS

- Seima. Giminé

Maistas

Mety laikai
Daiktai

I Aplinka |

Judesys

Pozymiai

Ilgalaikis ugdymof(si) kontekstas ,AS - Zzmogus" naturaliai iSaugo j bendruomeninj
projekta — meno paroda miesto viesojoje erdvéje, kuri kvieté miesto visuomene su-
sitikti ir pazinti vieniems kitus per vaiku kuryba. Paroda tapo atvira visiems — mies-
tie¢Giams, praeiviams, Seimoms, bendruomenés nariams. Si patirtis leido vaikams
suprasti, kad ju kuryba gali tapti tiltu tarp Zzmogaus ir visuomenés, kad menas jun-
gia, kviecia pazinti ir pripazinti vienam kita, kuria tikrg socialine ir kulturine patirtj,
kurioje vaikas yra ne pasyvus stebétojas, o aktyvus miesto gyvenimo dalyvis. Paro-
da tapo gyvu ugdymolsi) proceso jprasminimu, o ne rezultaty demonstravimu.



Vaiky menas miesto erdvese Paroda ,A$ - 2mogus” Své. Mergelés Marijos Vaiky teveliy gaminys miesto erdvéje Pane-
Ramintojos baznycios patalpose vézio apskrities Gabrieles Petkevicaites-Bités
viesojoje bibliotekoje

0-3 m. vaiky patirtinio meno ekspozicija Vaiky menas Vilniaus miesto restorane Parodos atidarymo metu vaiky kuriamas
parodoje ,As - Zmogus” Vilniaus mieste ,Pirmas blynas” performansas ,Zmogaus gimtis*
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Trumpalaikis ugdymo(si) kontekstas - tai veikla ar si-
tuacija, kuri kyla spontaniskai arba yra mokytojo sumo-
deliuota, trunka trumpa laika (nuo keliolikos minuciy iki
keliu dienu ar savaiciu) ir nebutinai turi buti pratesiama.
Svarbiausia, kad trumpalaikis ugdymo(si) kontekstas
turéty prasminga pradzia, aisku veikimo laikotarpj ir pa-
baiga. Trumpalaikiai ugdymof(si) kontekstai, atsirandantys
spontaniskai, gali praturtinti edukacines aplinkas ir pa-
skatinti prasminga vaiky ugdymasi.

23 pavyzdys. Trumpalaikis ugdymo(si) Rontekstas edukacinéje
aplinkoje

Ilgalaikéje edukacinéje aplinkoje atsirado trumpalaikis

(zr. 23 pavyzd)), bet labai j[domus reiskinys. Vaikai zaidé su me-
dinémis kaladélemis ant stalo, o Sviesos luzis sukuré Sviesos
spektra ant stalo pavirsiaus. Si situacija truko tik apie valanda,
bet buvo labai jtraukianti, sukéle vaiku, reginc€iy ant stalo vaivo-
rykstes spalvas, nuostaba. Antroje dienos puséje Sioje erdveje
mokytoja nusprende Salia kaladeliu padeti edukacinj zaidima
,Vaivorykste“. Mokytoja planavo ir tikéjosi, kad vaikai, patyre
Sviesos spektro reiskinj, atkreips demes;j j zaidima ir susies su
matytu reiskiniu; jj toliau tyrinés, aptars, prisimins ryte matyta
vaivorykstes spalvy spektra. Edukacinio zaidimo ,Vaivorykste*
detalés mergaitems taip patiko, kad jos jas greitai iSneSiojo -

kelios virto gyvunéliu namais, kitos - ,kepurémis’, ,arkliukais",
,vienaragiais" ir ,ausinémis". Vaikai kureé savo pasaulius ir impro-
vizavo. Mokytoja susidomejo ,ausinémis” ir paklause, kokia mu-
zika skamba jose. Mergaites eme dainuoti, kurti arioso stiliumi.

Placiau: 13 knygelé ,Kaip interpretuoti ir jgyvendinti ug-
dymo srities ,Kuriu ir iSreiskiu® turinj?*, skyrelis apie arioso
dainavimg

Si spontaniska veikla atskleidé vaiky kurybiskuma, socialine
saveika ir dalinimasi emocijomis, o mokytoja stebegjo ir palai-
ké procesa, nesikiSdama, bet budama sSalia kaip tyringjimo
partneré. Vakare rytines dainavimo arioso stiliumi patirtis
mergaités pademonstravo visomis isgalémis. Sis trumpalaikis
atradimas iliustruoja, kaip net ilgalaikeje edukacingje aplinko-
je gali gimti trumpalaikiai ugdymo(si) kontekstai, suteikiantys
vaikams galimybe iSreiksti save, tyrinéti ir patirti dziaugsma.

M




llgalaike edukaciné aplinka

Spalvoto miesto ir kaimo statybos

Edukacinis zaidimas ,Vaivorykste*
virto gyvuleéliy tvarteliais
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- Sypsosi

Gerduté (2 m. 10 men.)

14
'

,Stai cia ausines!

- sako Elze

“
’

Cia - vienaragis

”

- sako Elze (3 m. 5 men.)

“
]

,Stai kepurée
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Trumpalaikiai ugdymof(si) kontekstai - tai tarsi ,mazi stebuklai*
vaiky kasdienybéje - atradimai, kurie kyla is ju smalsumo, zai-
dimo ar spontaniskos situacijos. Tokie momentai turi prasmin-
ga starta, aiskuy laikotarpj ir tiksla, todél atitinka trumpalaikio
ugdymol(si) konteksto koncepcija. Be to, jie gali tapti jkvépimu
ilgalaikiams projektams, kurybinems veikloms ar grupeés dis-
kusijoms. Pavyzdziui, zaidimai su zodziais, domejimasis raide-
mis gali jkvepti ilgalaikj ugdymo(si) konteksta ,Zaidziu Zodziu"
Medis, kurj matome pro langa po audros, jtraukia j jo stebéji-
ma ir fiksavima nuotraukomis, leidzia kurti istorijas ir paveiks-
lus visais mety laikais bet kokiu oru.

Trumpalaikis ugdymof(si) kontekstas nepanaikina ilgalaikio ug-
dymo(si) konteksto, o jj papildo, pagilina, suteikia nauja ziuros
kampa ir emocinj kruvj. Vaikai kaskart sugrjzta j ilgalaikes edu-
kacines aplinkas, bet ju zaidimai nuolat kinta. Trumpalaikiai
ugdymo(si) kontekstai ,jsiziebia“ i$ vaiky pastebéjimu, dialogu,
pokalbiy, gamtos reiskiniu, santykiu. Mokytojo vaidmuo - ste-
béti, atliepti, pasiulyti provokacijas, bet neduoti tono ,kaip
reikia". Tokia struktura leidzia vaikams ugdytis pagal vaiky do-
méjimosi logika. Trumpalaikiai ugdymo(si) kontekstai suteikia
gyvumo, jautrumo, aktualumo. Juy déka grupes aplinka tampa
nuolatiniu tyringjimo Saltiniu, o ugdymo(si) procesas remiasi
vaiko smalsumu, patirtimi ir saviraiska.

Modeliuojami trumpalaikiai ugdymo(si) kontekstai. Trumpa-
laikiai ugdymo(si) kontekstai gali bati ir sumodeliuoti. Tai mo-
kytojo iS anksto apmastytos ir kuriamos trumpalaikio veikimo
aplinkos, tikslingai parenkant priemones, skirtas skatinti vaiky
smalsuma, kirybiskuma ir tyrinéjima. Sie kryptingai kuriami
ugdymo(si) kontekstai sudaro salygas vaikams aktyviai jsi-
traukti j skirtingus gebeéjimus ugdancias veiklas. Modeliuojami
trumpalaikiai ugdymo(si) kontekstai atveria salygas naujoms
vaiky patirtims, taCiau neatima galimybes tyrinéti ir veikti
spontaniskai, kiekvienam save isreiksti savaip.




66

24 pavyzdys. MoRkytojo modeliuojamas
ugdymo(si) kontekstas ,Langas”

Meninio ugdymo mokytoja modeliavo ugdymo(si) konteksta,
remdamasi vaiku doméjimusi lango motyvu: vaikai mégo ziu-
réti pro virtuves langa, stebéti, kas ateina, kieno téveliai ar mo-
kytoja atvyksta, aptarinéti uz lango kabancia lesykléle, kur zZie-
mos metu atskrenda jvairiu rusiu pauksciu. Per kitg langa vaikai
mate ne tik senasias Simtametes pusis, bet ir kaimyniniame
sklype vykstancias statybas - kranus, ekskavatorius ir kitas sta-
tybos transporto priemones, kurias vaikai nuolat aptarinédavo.

Mokytoja, modeliuodama ugdymo(si) konteksta, atsizvelge ir
i IRimoRyRlinio amziaus vaikRy ugdymosi pasiekimy apraso dalj
Meniné raiska, dailé. Mokytoja numaté, kad vaiky doméjimasi
objektais uz lango buty galima susieti su vaiku grafine raiska:
sukuriant galimybes piesti skirtingas linijas - storas, plonas,
vingiuotas, kurti jvairaus dydzio démes ir skirtingas formas,
pradeti kurti objekty vaizdus, kuriuos vaikai mato aplinkoje
arba jsivaizduoja. Mokytoja doméjosi, ar vaikai komentuoja
savo ir kity sukurtus grafinius kurinius, papildo juos pasakoji-
mais, istorijomis apie stebinius pro langa.




Veikdami mokytojos sumodeliuotame ugdymo(si) kontekste vaikai popieriaus lape atspindéjo savo jspudzius ir aktualijas, kurias
pastebéjo pro langa butent ta diena. Maziausieji vaikai (iki treju metu) labiau doméjosi objektais, padétais salia lango - veidrodziais,
obuoliais, piestukais, kreidelémis. Jie kure vaizdus déliodami objektus, bet ne juos piesdami. Vyresni (4-5 metu) vaikai savo piesi-
niuose dazniau atspindéjo tai, ka patyre atvykdami j mokykla ar zaisdami kieme iki susitikimo su mokytoja. Pavyzdziui, Ignas (5 m.)
piesé lango remus, lietinga ora ir statybas, o Benas (4 m. 5 mén.) daugiausia piesé lietu. PieSdamas Benas naudojo daug vandens,
taip atspindedamas stipru lietu, nes ir lauke ta diena lijo. Tuo tarpu mergaités popieriaus lape pavaizduota langa dekoravo jvairiomis
detalémis, kurdamos nepaprastus vaizdinius, kurie atsiranda juy vaizduotéje.

Naudodami tas pacias priemones, visi vaikai kure skirtingai, kiekvienas isreiské savo individualy poziurj, patirtj ir vaizduote.
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VAIKUY ATRASTI IR DRAUGE SU MOKYTOJAIS
KURIAMI UGDYMO(SI) KONTEKSTAI

Ugdymo(si) kontekstas gimsta ne tik tada, kai juos modeliuoja
mokytojai, bet ir tada, kai jie kyla i$ vaiky atradimu. Mokytojui
svarbu tai pastebéti ir leisti vaikui buti atradéju. Tai kelias j jsi-
klausyma, vaiko girdejima. Ugdymo(si) kontekstas gali iskilti iS
vaikuy uzduodamu klausimu, i$ vaiku tarpusavio, vaiky ir mo-
kytoju dialogu; i$ vaiku sprendimu, ka jie norétu tyrinéti, kada
norety pradéti ir baigti tyringjimus ar kurybg; is spontaniskai
keiCiamu vaiku planu ir improvizaciju; is vaikus jkvepianciu
mokytoju zodziy ir veiksmu (zr. 25 pavyzd)).

25 pavyzdys. Vaiky atrastas ir drauge su moRytojomis kuriamas
ugdymof(si) kontekstas ,Kaip vaikai atrado lobj?*

Vaikai kartu su mokytojomis leidosi j zygj. Buvo suplanave, kad
fotografuos gamta, fiksuos gamta, fiksuos spalvas ir formas.
Viena mokytoja dél visa ko j kuprine jsidejo popieriaus lapu ir
kreideliy - juk niekada nezinai, kg vaikai panorés uzfiksuoti.

Jonas eina per rqstq



Zygio metu vienas vaikas pastebéjo sena rasta su zenklais ant
Zievés. ,Pazitrekit! Cia kazkas parasyta!" — susuko. Kiti vaikai
tuoj pat susidoméjo, apzitrinégjo, liete, spéliojo: kas tai galéty
buti? ,Tai Sventas rastas!* Akimirka ir viskas virto bendru atra-
dimu ir tyringjimu.

Mokytojos galéjo tiesiog praeiti pro salj, nesustoti. Ta¢iau bu-
tent ju pastebéjimas, susizavéjimas ir jkvépimas tyrineti pa-
verte Sig akimirka ugdymo(si) kontekstu. 1S kuprines istrauktos
kreidelés ir lapai tapo kvietimu kurti: Aleksandra (6 m.) sukure
pasaka, Benediktas (5 m.) papasakojo istorijg apie lobj, Marija
(4 m.) vis kasé ir ieSkojo - zeméje ji aptiko rasto dalj, sutruniju-
sig ir minksta.

Klausimas ,Ar radome lobj?" tapo metafora ugdymuisi -
ieSkoti ir atrasti. Grjzdami i$ misko vaikai nesési pagaliu,
kuriuos nusprende patyrineti mikroskopu. Nejtikétina - jie
rado savo lobj.

Si situacija atskleidzia, kaip dél vaiku domeéjimosi gamtine
aplinka gali virsti ugdymo(si) kontekstu. Mokytojo budrumas

ir kUrybiskas reagavimas leidzia Sig akimirka pratesti, iSplétoti
vaiky atrasta prasminga ugdymo(si) konteksta. Vaikai Cia ne tik
tyrinéja gamta - jie kuria prasme, bendradarbiauja ir patys for-
muoja ugdymosi procesa. Mokytojas tampa partneriu ir ben-
drakuréju, palaikanciu vaiky smalsuma, ir erdveés, skirtos vaikuy
atradimames, kureju.

Benediktas iesko lobio
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Stai taip medzio rastas atrodo
ant popieriaus lapo

Visi bando rastq perkelti ant popieriaus Tuomet kuria istorijas Pasakoja, kas uzrasyta

(») Placiau: Vaiky atrasta ir drauge su mokytojomis kurta ugdymo(si) konteksta galima pazitréti vaizdo medziagoje. https.//www.
youtube.com/watch?v=7IR_18hcBgc
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KASDIENYBES RITUALUOSE ATSIRANDANTYS
UGDYMO(SI) KONTEKSTAI

Pasikartojantys ugdymo(si) kontekstai yra ypac svarbus ikimo-
kykliniame amziuje - jie neatsiejami nuo kasdienés rutinos.
Tokios veiklos, kaip valgymas, poilsis, apsirengimas ar zaidimai
lauke neturéty buti tik jprastu veiksmu kartojimas. Jos gali
virsti ugdymo(si) kontekstais (zr. 26 pavyzd,).

Moksliniai tyrimai (Fuligni et al., 2012; Golubovi¢ et al., 2022)
rodo, kad mokytojai, kurie kasdienes rutinas suvokia tik kaip
neisvengiama butinybe, praleidzia galimybe bendrauti ir kurti

rysj su vaikais. Taciau tie, kurie kasdienéje rutinoje mato ugdy-
mo(si) potenciala, sukuria prasmingas mokymosi ir emocinio
augimo akimirkas. Visuminio ugdymo(si) poziuriu, svarbu in-
tegruoti visas vaiko veiklos sritis - fizinj aktyvuma, poilsj, val-
gyma ir zaidima j vientisa dienos struktura. Taip rutina tampa
ne atskiry daliy seka, o nuosekliu, harmoningai susietu vaiko
gyvenimo budu, zaismingu tyrinéjimu, ugdymusi ir saviregu-
liacijos mokymusi.

Mokytojams ypac reikSminga stebeti pasikartojancias gyve-
nimiskas situacijas, reflektuoti jas, kad jos virsty prasmingais
ugdymol(si) momentais ir bendryste tarp mokytoju.

Valgymas gali virsti valgymo Rultturos moRy- Ruabinéje persirengimo metu galima Rurti

Ruosdamiesi poilsiui galime kurti ritualus - padai-

mosi procesu, estetiniais patyrimais. Sig ruting matematinj ugdymo(si) kontekstq - rusiuoti nuoti daing apie miego naudaq, pasakyti ketureilj
galima praturtinti situacijomis, kuriose vaikai drabuzius, batus, kalbéti apie jy savybes, apie sapnus, perzvelgti ruosimosi poilsiui vaizduo-
kuria, skaiciuoja, piesia, diskutuoja spalvas, skaiciy Jjanciy piesiniy sekas, kRlausydami muzikos nusira-

minti ramiais judesiais judindami rankas
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26 pavyzdys. Kasdieneéje rutinoje gimes ugdymo(si) Rontekstas
,Tyla - triuksmas - garsas — muzika" Vaiky tyrinéjimui keliame
klausimus: Kaip pamatyti garsq? KoRie yra garsai? Kaip mes
matome garsq? Ar mes galime matyti garsq?

Gairése teigiama, kad ,tyrinedami ir iSbandydami garsu pasaulj
balsu, instrumentais ir aplinkoje esanciais daiktais, vaikai lygina, api-
budina, kategorizuoja tuos garsus. Vaikai atpazjsta tyla kaip svarbu
muzikos elementa. Tai vyksta individualiai ir grupése, zaidziant ar
dalyvaujant pedagogo inicijuotoje veikloje" (Gairés, 4.1.6.3).

Ugdymo(si) kontekstas ,Tyla - triukSmas - garsas — muzika"

gime is kasdienés grupés rutinos. Vaikai po vasaros atostogu,
susirinke j nauja grupe, gyveno labai triukSmingai. Mokytojos
su vaikais diskutavo apie tai, kodél svarbu girdéti vienam kita,

H % ? VJONR‘ﬁ

Apie ausis vaikai

Ausys klauso viskg, kg sako mokytoja ir tévai. le\ B . \
Dagné, 5 m. % $)\[\\ A\ )
Mano ausys sukurtos tam, kad girdécias. : N}
Jonas ], 6 m. Z

[ 3 \" i

i - i
< 499 N B 4
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Ausies sandaros tyrinéjimai

Tylos susitarimo plakatas

ka reiskia klausytis ir kaip jauciames, kai aplink daug garsu.
Diskusijos naturaliai peréjo j bendry susitarimuy kurima — kartu
gaminome susitarimy plakatus.

Vis délto triukSmo ir toliau buvo daug. Tuomet Beatrice (6 m.)
paklausé: ,Ar garsa galime i§matuoti?* Sis klausimas tapo tyri-
nejimo pradzia.

Pirmiausia aiskinomes, koks kuno organas yra svarbiausias
klausymui - tyrinéjome ausies sandara ir paskirtj. Véliau iséjo-
me j miska ,matuoti tylos": klausemes, kokie garsai girdimi visis-
koje rimtyje, skaiCiavome, kiek skirtingu garsu pavyksta isgirsti,
vaikai juos piesé, zymejo, grupavo ir numeravo. Ta patj bande-
me atlikti ir grupeje — matuoti tyla, piesti, skaiciuoti ir uzrasyti.

Neverbalinis susitarimas del tylos



Po savaites atsirado garso matavimo prietaisas, kurj vaikams
pristaté svecias - garso rezisierius. Vaikai tyrinéjo, kaip keiciasi
decibelai ekrane kalbant ramiai, garsiai juokiantis ar Snabz-
dant. Kartu mastéme, koks triukSmo lygis grupéje yra tinka-
mas ir kodel kartais tyla yra labai reikalinga. Vaikai patys prigjo
iSvada, kad tyla padeda isgirsti kitg, susikaupti, nurimti, geriau
jaustis grupeje.

Muzikos mokytoja projekta tesé toliau ir pakvieté vaikus tyri-
neti: ,Kas yra tyla muzikoje?" Vaikai klausesi skirtingu muzikos
kuriniy ir bandé stebéti, kada muzika nustoja skambéti, kas
vyksta tada, kai niekas negroja ir nekalba. Jie atrado, kad tyla
muzikoje yra tokia pat svarbi kaip garsas. Vaikai eksperimenta-
VO su instrumentais, grojo garsiai ir tyliai, kuré trumpas garso ir

Garso bangy vaizdavimas

Elzés (6 m.) Reliy garso banguy piesinys

tylos sekas. Sie bandymai padéjo pajusti, kad tyla gali bati ne
tik ramybé, bet ir muzikine pauze, kuri kuria jtampa, laukima ir
daro garsa prasminga. Taip projektas naturaliai pletesi, o vaiku
supratimas apie garsa ir tyla tapo gilesnis ir labiau samoningas.

TriukSmo lygio matuoklis: vietoj paprasto ,ty-
los zenklo" galime naudoti triukSmo lygio ma-
tuoklj. Mokytojas kartu su vaikais gali tyrinéti
garsa: jo savybes, garsu stipruma. Naudojant
garso matavimo programele, vaikai susiduria
su fizikiniu garso reiskiniu ir tampa jo tyréjais.
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Garso bangy piesinio analize: garsy
skaiciavimas, garsy pavadinimai
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KAIP BENDRUOMENE
PRISIDEDA KURIANT
UGDYMO(SI)
KONTEKSTUS?

Vaiku tévai daznai padeda kurti ugdymo(si) aplinkas, jgyven-
dinancias mokytojuy ir vaiku generuojamas id€jas. Pavyzdziui,
aptarus vabzdziy viesbucio idéja, téveliy deka darzelio terito-
rijoje atsirado dvylika, tiek, kiek yra grupiu, vabzdziy viesbuciu.
Vaikams tai didziule galimybé stebéti, kas juose vyksta, kas
apsigyvena, aptarti, iS kokiu medziagu Sie viesbuciai pagaminti.

Kitas pavyzdys. Mokytojai medyje pakabinus véjo varpelj, vie-
nas is tevu atnese kita. Veliau darzelio prieigose vejo varpeliy
vis dauge€jo. Dabar tai puiki Garsu erdveé, skirta meditacijai.

Edukaciniu aplinky karima ir plétra skatina ir mokyklos tradi-
cijos. Pavyzdziui, iSeinanti darzelio grupe, paprastai baigianti

prieSmokyklinio ugdymo programa, pasodina vaismedj ar
vaiskrumij. Taip kuriamas sodas, o zeldiniai tampa ziniy apie
pasaulj informacijos Saltiniu, bandymu ir tiesioginiu aplinkos
stebeéjimy vieta. Belieka Sig erdve uzpildyti prasmingu, zais-
mingu ugdymosi turiniu.

Mokytojams pristatant tévams busima veikla apie molj kaip
Zemeés turta, netrukus grupéje atsiras ir reikalingu daikty
(vazeliy, puodyniu, Svilpyniu ir pan.) arba knygu, pavyzdziui,
enciklopediju apie laukinius gyvunus, jeigu apie juos bus vyk-
doma ugdomoji veikla.

Taigi, geriausi pavyzdziai - kai ugdymo institucija savo tapa-
tuma iSnaudoja kurdama edukacines erdves, siekia aplinkos ir
asmenybés darnos, formuoja prasmingus, vaiku patirtis atlie-
pianc€ius ugdymo(si) kontekstus.



KAIP UGDYMO(SI)
KONTEKSTUS
ATSPINDETI
UGDYMO
PROGRAMOJE?

Informacija apie ugdymo(si) kontekstus gali buti pateikia-
ma atskirame programos skyrelyje. Jame gali buti patei-
kiami visi ilgalaikiai ugdymo(si) kontekstai. Jie gali buti
vaizduojami schematiskai ir labai glaustai aprasoma, kaip
mokykloje bus sukurtas kiekvienas ugdymo(si) kontekstas
(zr. 5 paveiksla).

5 pav. Grafinis ugdymo(si) konteksty pateikimas mokRyklos programoje

Kurybiniy
dialogy

Realiu ir
virtualiy
aplinky

Judraus
patirtinio
mMokymosi

Zaismes

Universalaus
dizaino
ugdymuisi

Tyrinejimo
ir gilaus
mokymosi

Kulturiniy
dialoguy

Kalbu
jvairoves
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Programoje gali buti pateikti integralus ilgalaikiai ugdymo(si)
kontekstai, t. y. jie gali buti sujungiami j grupes. Gali bati vaiz-
duojami schematiskai ir labai glaustai aprasoma, kaip moky-
kloje yra sukurti Sie konkretus integralus ugdymo(si) konteks-
tai (zr. 6 paveiksla).

6 pav. Ugdymo(si) konteksty jungimas j grupes moRyklos programoje

Pasitikintis; Besirupinantis savimi ir kitais;
Lanksciai mastantis; Klrybingas

*Kulturiniy dialogu

"Kalby jvairoves b Sékmingai
*Kurlyb.lruq el besimokantis
Tyringjimo
*Judraus patirtinio *Universalaus dizaino
mokymosi mqkymuisi
*Realiy ir virtualiy Zaismés
aplinky "Gilaus mokymosi

Informacija apie ugdymo(si) kontekstus gali buti pateikiama
programos skyreliuose, aptarianc¢iuose ugdymosi turinj, kuris
padeda siekti vieny ar kity pasiekimu. Prie pasiekimuy sriciy ir
ugdymo(si) turinio lenteliy labai glaustai pakomentuojami ak-
tualiausi ilgalaikiai ugdymo(si) kontekstai (Zr. 7 paveiksla).

7 pav. Pasiekimy sriciy ir ugdymo(si) konteksty sqsajos moRyklos pro-
gramoje

Ugdymo(si) gairés
1-mi-3-ti metai

Vertybiné nuostata 1, 2, 3 Zzingsnis

Ugdymol(si) gairés

Esminiai gebéjimai 4, 5, 6 zingsnis PR [

Aktualiausi ugdymo(si) kontekstai

Trumpalaikiai ugdymof(si) kontekstai programoje neisvardijami
ir nedetalizuojami. Bet jeigu mokykla turi iSplétojusi ypac veiks-
mingu trumpalaikiu ugdymo(si) kontekstu, gali keleta ju pami-
neti, pavyzdziui: kulinarinis, STEAM, religinis, gamtos ar pan.

Programoje pateikiami keli sakiniai, kurie rodo, kaip kasdie-
niam patirtiniam vaiku ugdymui(si) yra modeliuojami ugdy-
mo(si) kontekstai.

Pavyzdziui, Vilniaus lopselio-darzelio ,Strazdanélés” pro-
gramoje ugdymo(si) kontekstu kurimas yra iSsamiai aprasytas
ir orientuotas j vaiku patirtinj ugdymasi (Zr. 8 paveiksla). Cia
akcentuojama vaiky pasirinkimo laisvé, galimybé veikti tiek
individualiai, tiek bendradarbiaujant, taip pat dvieju tipu ugdy-
mo(si) konteksty modelis - mokytoju inicijuoti ir vaiky atrasti.



Programoje pabréziama, kad ugdymo(si) kontekstai
turi sudominti vaikus ir atliepti ju skirtingus gebejimus
ir interesus. Taigi, siekiama sudaryti galimybes vai-
kams pasirinkti veikla, medziagas, priemones, veikimo
vietas, laika, veikti vienam ar bendradarbiaujant su
kitais, skirtingais budais pristatyti veiklos rezultatus.
Pasirinkimai sukuria progas rastis jvairiam turiniui ir
veikloms, atliepia skirtingus vaiku interesus, gebéjimuy
lygi ir uztikrina mokymaosi buduy jvairove.

Siame darzelyje taikomi dviejy tipy ugdymo(si) kon-
tekstai: 1) kai ugdymol(si) kontekstg pasiulo mokytojas
kaip provokacija ar i$ aplinkos kilusia aktualija ir stebi
vaiky reakcijg, iniciatyvas, pokalbius; 2) kai vaikas su-
kuria ugdymo(si) konteksta, o mokytojas jsitraukia ir
drauge su vaiku plétoja ugdymolsi) situacija.

Ugdymo(si) kontekstai kuriami pasitelkus Sias prie-
mones: grafoprojektorius, veidrodzius, Sviesos Salti-
nius, mikroskopus ir kt.

8 pav. Ugdymof(si) konteksty ypatumy pristatymas Vilniaus
lopselio-darzelio ,Strazdanéles” programoje

Prieinamas
kiekvienam
vaikui

Keliantis
- Provokuojantis

veikti

estetinj Kontekstas
jausma

Atliepiantis
aktualijg
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Kauno lopselio-darzelio ,Vyturélis“ programoje ugdymo(si)
konteksty kurimo dalis yra iSsamiai iSplétota. Joje atsiskleidzia
ugdymo filosofija, kurioje vaikas suvokiamas kaip aktyvus mo-
kymosi proceso dalyvis, o mokytojas - kaip ugdymo(si) kon-
tekstu ir edukaciniy aplinku kureéjas, jgalinantis vaika tyrinéti,
kurti ir atrasti. Pabréziama trisalé saveika tarp vaiko, mokytojo
ir edukacinés aplinkos. Akcentuojama, kad aplinka veikia kaip

,freCiasis ugdytojas’, o mokytojas kuria ugdymo(si) kontekstus,

kurie skatina vaiku iniciatyva, bendravima ir savarankiskus at-
radimus. Taip pat pabréziami universalaus dizaino mokymuisi
principai, uztikrinantys visu vaiku jtraukt;j ir atliepiantys ju in-
dividualius mokymosi poreikius ir budus. ISskiriamos jvairios
ugdymosi formos (tyrinéjimu laboratorijos, atradimy stotelées,
kurybinés dirbtuves, projektai ir kt.), suteikiancios realias gali-
mybes vaikui kurti, patirti ir dométis.

Kuriant ugdymo(si) kontekstus, jgyvendinamos ir lauko peda-
gogikos idéjos. Plétojamos praktikos, kai ugdymasis is uzdaru
vidaus aplinky persikelia j ugdymo jstaigos lauko aplinkas,
lauko aplinkoje sukuriant vaikams visuminio ugdymosi gali-
mybes: vaikai lauke gali piesti, skaiciuoti, skaityti ir rasyti, ne tik
stebeéti ar kitaip tyrinéti gamta. Mazinama takoskyra tarp vaiku
zaidimo ir ikiakademiniuy gebéjimuy ugdymosi atliekant kitas
veiklas, nes tai skaido ugdymosi procesg, einama link vaiko
mokymosi zaidziant, zaismés mokantis. Programoje mokytojui
silloma daug jvairiy vaikus j ugdymasi jtraukianciu ugdymo(si)
konteksty kurimo budu;:

smalsuma, tyringjimus, kurybine raiska skatinancios
aplinkos modeliavimas;

vaiky démesj patraukianciy priemoniy parinkimas ir
vaikus jtraukianciy situacijy kurimas, stengiantis atliep-
ti vaiky domeéjimosi jvairove;

stebéjimas, ka ir kaip veikia vaikai, vaiky veiklos doku-
mentavimas, dialogas su vaikais, juos padrasinant to-
lesniems, netiketiems tyringjimams;

skatinimas mastyti, plétoti savo idéjas, naudojant jvai-
rias medziagas, priemones, pakeiciant situacija;

vaiky drgsinimas tikrinti ir tas savo idejas, teorijas, vaiz-
duoteés produktus, kurie, suaugusiuju akimis, yra ne-
reikSmingi ar klaidingi;

dialogu tarp kontrastingy dalyku kurimo strategijos
taikymas;

tyringjimo, klrybos situaciju kontrolés perleidimas vaikams;

klausimy uzdavimas, siekiant padéti vaikams rasti zo-
dzius savo idéjoms isreiksti;

atvirigji klausimai vaikams apie tai, kg jie atliko, kas nu-
tiko ir kt., uzduodami pagal vaiko supratima, sekant jo
mastymo eiga;



o skatinimas pabandyti tai, ka daro kitas, diskutuoti;

e vaizduotés, prisiminimu, ,mastymo rankomis®, ,mas-
tymo visu kunu’, ,jkiinytojo mokymosi‘, uosleés ir kitu
pojuciy jtraukimas;

e pakankamai laiko vaikams mastyti, tyrineti ir kt. skyrimas.

Siauliy Petro Avizonio ugdymo centro programoje ug-
dymo(si) kontekstai taip pat laikomi pagrindiniu vaiky pazini-
mo ir auginimo veiksniu (zr. 9 paveiksla). Pabréziama, kad vai-
kai ugdomi jvairiose erdvese - patalpose, lauke ir uz ugdymo
jstaigos ribuy, atsizvelgiant j regiono specifika. Ugdymo(si) kon-
tekstai modeliuojami taip, kad butuy jdomus, patrauklus ir ska-
tinty vaiku nora veikti ir parodyti iniciatyva. Vaikams suteikiama
laisve rinktis, ka veikti, kokias medziagas ir jrankius naudoti,
kur ir kiek laiko uzsiimti, ar veikti savarankiskai, ar bendradar-
biaujant su kitais. Jie taip pat gali pasirinkti jvairius budus, kaip
parodyti savo darbo rezultatus. Daug demesio skiriama aplin-
kos estetikai, saugumui ir priemoniy pritaikomumui. Vaikai gali
save isreiksti skirtingai, o aplinka yra atvira jvairiems bandy-
mams, idejuy plétojimui, pedagogo inicijuotiems isSukiams ar
netiesioginei paramai. Palankios formos kontekstams kurti yra
kurybinés dirbtuves, atelje, tyrinéjimu laboratorijos, tyringjimu
stotelés, projektai, iSvykos ir kt.

Konteksty kurimas yra gerai apgalvotas, apmastytos situaci-
jos, jtraukiancios vaikus | veikla, pazadinancios ju tyring€jimus,
kurybinius bandymus. Tuose paciuose sukurtuose ugdymosi
kontekstuose vaikai save isreiks skirtingai, kadangi sukurta
aplinka yra atvira jvairiems vaiku bandymams, ideju pléetojimui
saveikose tarp vaiku, yra vietos ir mokytojo inicijuotiems iSsu-
kiams ar netiesioginei paramai.

9 pav. Ugdymof(si) konteksty pristatymas Siauliy Petro Avizonio
ugdymo centro programoje
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PADEKA

Vaiky darzelio ,Strazdanélés” komandai: direktoriui Petrui Kricenai, direktoriaus pavaduotojoms Sonatai Latvenaitei-Kricenienei, In-
drei Seputienei, mokytojoms Agnei Ancaitei-Kovalenkienei, Eglei Grigalavigienei, Astai Kazlauskienei, Beatri¢ei Kri¢enaitei, Allai Kriaz,

Marijai Maksimovai



